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INTRODUCCION

La década de los setenta enmarca la fundacion de los Colegios de Bachilleres en Chihuahua,
la cual se distingue por ser una época subversiva para la historia de la educacion en México
—al menos en sus primeros afios—, pero también se destaca por ser un periodo que impulsa el
crecimiento del nivel medio superior con la creacion de nuevas instituciones, como el
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) y el Colegio de Bachilleres. Esto con el objetivo
de hacer mas funcional la Educacion Media Superior (EMS). Ademas de tener la
intencionalidad de potenciar el desarrollo econdmico del pais a través de la vinculacion de
las escuelas con el sector productivo, atendiendo a la demanda de espacios educativos de
acuerdo a la explosion demogréafica y la iniciativa de lograr la cobertura total en educacion
basica desde la década de los cincuentas, lo cual gener6 una gran poblacion en edad para

cursar el bachillerato.

En este trabajo se hace mencion de forma reflexiva e interpretativa a la construccion
historica del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua (COBACH), en su devenir
historico desde su fundacion en 1973; siendo el reemplazo de la educacion preparatoria
publica universitaria a cargo de la Escuela Preparatoria de la Universidad Autonoma de
Chihuahua (UACH), hasta el periodo en el que logra convertirse en un organismo

descentralizado del Estado en 1985.

El proposito de la investigacion es realizar un analisis hermenéutico descriptivo que
emane del estudio de las fuentes obtenidas —orales en su mayoria, de archivo y documentales—
apoyado en las diferentes herramientas tedricas historiograficas que sustentan este trabajo,
para posibilitar la construccién historica del Colegio. Asimismo, se busca adentrarse en la
explicacion de sucesos histéricos que ocurren previamente, pero que dan sustento a la

creacion, configuracién y funcion social del COBACH.

El centro educativo nacid6 en 1973; cuenta con cuarenta y siete afios en
funcionamiento y se establece como un subsistema de caracter terminal y bivalente para el
nivel medio superior. Desde el momento de su creacién se apuntalé como el mas grande

subsistema en proporcionar la educacion preparatoria en la entidad, empez6 funciones en el



afio de su creacion con tres planteles en la ciudad de Chihuahua y actualmente cuenta con 28
planteles distribuidos por todo el estado; Chihuahua (Plantel 1, 2, 3, 4, 8, 10 y 21), Ciudad
Juérez (Plantel 5, 6, 7, 9, 11, 16 y 19), Hidalgo del Parral (Plantel 12), Delicias (Plantel 13),
Cuauhtémoc (Plantel 14), Camargo (Plantel 15), Ahumada (Plantel 17), Nuevo Casas
Grandes (Plantel 18), Jiménez (Plantel 20), Ojinaga (Plantel 22), Guadalupe Distrito Bravos
(Plantel 23), Casas Grandes (Plantel 24), Saucillo (Plantel 25), Lazaro Cérdenas (Plantel 26),
Balleza (Plantel 27) y Meoqui (Plantel 28), dos centros de Sistema de Ensefianza Abierta
(SEA); Chihuahua y Ciudad Juarez, y una extension en Valle de Zaragoza del Plantel 12.

La estructuracion del documento se construyd en cinco capitulos y un apartado de
conclusiones. En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema, la
justificacion, el objetivo general y los objetivos especificos, asi como las preguntas y tareas
de investigacion, con los cuales se pretende alcanzar la realizacion del trabajo, para que
sirvan como guia en la recoleccién de datos, andlisis de fuentes y documentos, y en la
concrecion de la narrativa que da construccion a la historicidad y sentido de los Colegios de
Bachilleres en Chihuahua. Asimismo, en este capitulo se presenta el estado del arte, estudios
que se centran alrededor del objeto de estudio propuesto para este trabajo, los cuales nos
sirven de base para conocer lo que se ha investigado, que se ha dejado fuera y las diferentes

posturas, teorias y metodos que se han abordado.

En el segundo capitulo se presentan las Aproximaciones teodricas para la
interpretacion de los hechos histdricos, en donde se describen las aportaciones tedricas que
sostienen el presente trabajo, desde la historia social de la educacién; que nos acerca al
entendimiento de la naturaleza social de los procesos educativos y de las escuelas. La historia
cultural; que nos enmarca la realizacién de una historia con sentido humano, para conocer
las representaciones sociales de la época, la microhistoria; que esta intimamente relacionada
con los procesos culturales y nos remite a un espacio micro con la finalidad de tener un
profundo acercamiento con los actores y el contexto. Y el estudio de los elementos que
constituyen la identidad institucional, los cuales nos ayudan a conformar el esbozo de la

cultura escolar propia del Colegio.

Dentro del tercer capitulo llamado Enfoques metodoldgicos para la construccion

historica, se abordan los postulados metodoldgicos empleados para el acercamiento al objeto
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de estudio, se plantea el andlisis de la memoria colectiva como su principal fuente de
informacion y base fundamental para la construccion histérica. Asimismo, se hace uso de la
historia oral para poder adentrarse a las mentalidades de la época, comprender la subjetividad
de la experiencia humana dentro de los procesos historico educativos, dado que por medio
del empleo de este método se puede obtener informacion que no esta plasmada en los
documentos oficiales. Por otro lado, se utiliza el analisis del discurso para poder hacer un
estudio hermenéutico que nos permita esbozar la conformacion de la identidad institucional
del Colegio. Por tltimo, el uso de la fenomenografia la cual posibilita conocer como un hecho
historico puede ser percibido, comprendido y experimentado de diferentes maneras, de
acuerdo al rol del participante en dicho suceso.

En el cuarto capitulo se presentan los Antecedentes para la fundacion del Colegio de
Bachilleres del Estado de Chihuahua, el cual tiene el proposito de dar a conocer los
principios de la EMS en México con la creacion de la Escuela Nacional Preparatoria (EPN)
y en el estado de Chihuahua con la fundacion del Instituto Cientifico y Literario. Ademas, se
presenta un panorama de lo que fue y representd para la creacion del Colegio, el movimiento
estudiantil del ‘68 y la participacion de la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) dentro de la configuracion del sistema de

nivel medio superior en los setentas.

La narrativa del andlisis de los datos toma lugar en el quinto capitulo llamado El
Colegio de Bachilleres: una transformacion social, aqui se presentan los sucesos mas
significativos que enmarcan la creacion del Colegio para el estado de Chihuahua, empezando
con el cese de la Escuela Preparatoria de la UACH, siendo este suceso la coyuntura social y
politica mas destacada para la fundacién de la institucion a nivel local. Asimismo, se aborda
el cierre de las escuelas preparatorias privadas en la ciudad de Chihuahua, lo cual se destaca
por ser una consecuencia social positiva para la configuracion de la plantilla estudiantil del
COBACH. Por ultimo, se aborda el esbozo del inicio del Colegio de Bachilleres en
Chihuahua hasta su consolidacién como organismo publico descentralizado del Estado,

tomando como hilo conductor el perfilamiento de su cultura escolar.

En el Gltimo apartado, se presentan las conclusiones generales que se derivaron del

trabajo de investigacion, enfocandose en los aspectos sobresalientes de la configuracion
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identitaria del Colegio de Bachilleres, asi como su posicionamiento dentro de la sociedad
chihuahuense. Asimismo, se exponen las reflexiones y recomendaciones propias del autor de

acuerdo a su aprendizaje a lo largo de la realizacion de este estudio.
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CAPITULO I. ACERCA DEL OBJETO DE ESTUDIO

Planteamiento del problema

La inteleccion de la historia desde su utilidad social busca rescatar el relato historico desde
“una dimension cronolégica y otra configurativa (...) [para llegar a] un elemento constitutivo
de la comprensién” (Ricoeur, 1999, p. 157), con la finalidad de alcanzar a constituir una
conciencia historica, la cual se configure a través de historias plurales, particularidades e
individualidades, presentando al sujeto como participante activo de la historia. La conciencia
histérica permite sostener una relacion mediada donde “el pasado esta relacionado con el

presente y a través del presente para el futuro” (Risen, 2007, p. 174).

De esta manera, el relato historico que se produce a través de la conciencia historica
de los sujetos que mantienen vivo dicho suceso mediante la experiencia, logra constituirse
desde el presente hacia el pasado con miras hacia el futuro, para poder crear un discurso
interpretativo donde se logren estructurar las funciones de la conciencia historica: percibir,
interpretar, orientar y motivar (Catafio, 2011). Pues lo que se busca, es que por medio del
relato historico pueda formarse una perspectiva de identidad temporal, donde el sujeto logra

interpretarse a si mismo y su funcion en el tiempo histérico.

Bajo esta premisa, rescatar la etapa del inicio, desarrollo y consolidacion del Colegio
de Bachilleres en Chihuahua desde 1973 hasta 1985, es una aportacion para el campo
historiografico local, dado que mantiene fuertes implicaciones en la construccion de la
identidad educativa de los chihuahuenses. Bajo el objetivo de producir una reflexion que
permita posicionar a la institucion a través de su historicidad con el fin de poder ubicarla

criticamente en el presente y hacia el futuro.

La investigacion busca analizar el tema de los Colegios de Bachilleres en Chihuahua,
pero presentando su historicidad y sentido, para poder aportar a la construccién de la
identidad institucional. Para ello se establece como problematica de investigacion lo
siguiente: ¢Como se dio el proceso historico de gestacion, desarrollo y consolidacion del
Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua y que papel desempefio como sucesor de la

Escuela Preparatoria de la UACH?
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Objetivo general
Para el desarrollo del presente trabajo se espera alcanzar el siguiente objetivo:

e Explicar el proceso histérico de gestacion, desarrollo y consolidacién del Colegio de
Bachilleres del Estado de Chihuahua y qué papel desempefi6 como sucesor de la

Escuela Preparatoria de la UACH.

Obijetivos especificos

e Recuperar las fuentes primarias que posibiliten la interpretacion y analisis de los
antecedentes, inicio, desarrollo y consolidacion del Colegio de Bachilleres del Estado
de Chihuahua.

e Caracterizar los antecedentes nacionales y locales que llevaron a la creacion de esta
institucion como respuesta a la desaparicion de la Escuela Preparatoria de la UACH.

e Realizar un andlisis interpretativo del proceso historico del desarrollo del Colegio de
Bachilleres.

e Evaluar la aportacion del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua a la historia
educativa regional y a la educacion mexicana como agente formador de jovenes de

nivel medio superior.

Preguntas de investigacion

Mediante las tareas a desarrollar se desea dar contestacion a las siguientes preguntas de

investigacion:

e ;Cuales son los antecedentes nacionales y regionales que dieron fundamento para la
creacion del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua?

e ;Cuales son las fuentes primarias disponibles para posibilitar la caracterizacion y
explicacion de los antecedentes, inicio, desarrollo y consolidacién del Colegio de
Bachilleres del Estado de Chihuahua?
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e ;Como fue el desarrollo histérico del Colegio de Bachilleres del Estado de
Chihuahua, desde su inicio hasta su consolidacién como organismo publico
descentralizado del Estado en 1985?

e ;Cudl ha sido la aportacion del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua a la
entidad como agente formador de aspirantes al nivel profesional, ademéas de su

aportacion a la historia educativa regional?

Tareas de investigacion

Para lograr los objetivos planteados y dar contestacion a las preguntas de investigacion, se

esbozan las siguientes tareas:

e Localizacion de las fuentes primarias —documentales, de archivo y orales— para la
caracterizacion del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua, desde sus
antecedentes, inicio, desarrollo y su consolidacion en 1985 como organismo publico
descentralizado del Estado.

e Descripcion de los antecedentes nacionales y locales para la creacion del Colegio de
Bachilleres.

e Analisis del proceso histérico del desarrollo del Colegio de Bachilleres a través de la
triangulacion de fuentes.

e Desarrollar una evaluacion de la aportacion del Colegio de Bachilleres mediante su

funcion social otorgada en 1973 en el momento de su creacion hasta la actualidad.

Justificacion

Otorgar a la Historia una definicion totalitaria que la concentre en un enunciado, resulta
complicado debido a las multiples funciones que se le han concedido a través de los afios e
incluso por la controversia que atravesd para establecerse como una ciencia legitima. Por
ello, tomamos la definicion que hace Fernandez (2010), “la entidad de la Historia como

ciencia social y humana remite, en todo caso, al conjunto de métodos e ideas que permiten
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un conocimiento riguroso y empirico sobre el pasado desde el presente” (p. 28). Esta
interpretacion de la Historia evidencia a la disciplina preponderantemente como una ciencia
holisticamente humana, la cual permite comprender “al hecho fundamental y radical de que
elaboramos la historia, de que nos encontramos en ella y de que somos seres historicos”
(Ricoeur, 1999, p. 84). La condicion social de la Historia, tal como menciona Febvre (1982)
debe dejar claro que “el objeto de nuestros estudios [como historiadores] no es un fragmento
de lo real, uno de los aspectos aislados de la actividad humana, sino el hombre mismo,

considerado en el seno de los grupos de que es miembro” (p. 41).

Por consiguiente, el relato histdrico debe alejarse de la afirmacién que hacia Ranke
al proclamar que “la historia no se propone mas que describir las cosas tal como sucedieron”
(Bloch, 2001, p. 139), pues, aunque la historicidad del suceso si da cuenta de los hechos de
una manera descriptiva, también busca la comprension del acontecimiento mediante un
andlisis critico. Concordando con Febvre (1982), cuando dice que “el historiador no es un
juez. Ni siquiera un juez de instruccion. La historia no es juzgar; es comprender —y hacer
comprender” (p.167). De modo que, al hacer la construccion historica de una institucion se
posibilite vivificar los acontecimientos por medio de los individuos, para conocer la historia,

pero también para comprender el porqué de los hechos.

Asi pues, estudiar la historia del Colegio de Bachilleres, desde el punto de vista de la
historiografia, la cual se define como “escribir la historia” (Fernandez, 2010, p. 29), se
manifiesta como una exigencia de la investigacion histérica de la entidad, puesto que el
COBACH, es el mas grande subsistema de nivel medio superior del estado, y de ello resulta
que sea la institucion que alberga mas jovenes chihuahuenses para concluir sus estudios
preparatorios. En virtud de ello, el estudio del hecho histérico de la fundacion y la
consolidacion de esta institucion, abarca a su vez, varios hechos histéricos que dan origen a

la creacidn del Colegio y le dan estructura.

Con referencia al campo historiogréafico de la EMS en el estado de Chihuahua, con la
fundacion del subsistema Colegio de Bachilleres, se persigue realizar un estudio
microhistérico que permita adentrarse mas alla de la narracion de los sucesos. Para poder

presentar un panorama que logre describir, explicar, comprender, interpretar y valorar la
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trascendencia que represento la creacion de esta institucion, la cual engendra una identidad

propia.

En ese sentido, la investigacion sobre la historicidad y el sentido del COBACH cobra
singular importancia para sus actores como para la historia regional, pues por méas de cuatro
décadas se han formado miles de chihuahuenses bajo la misma institucion, impartiendo los
mismos ideales y valores, que la han caracterizado durante todos estos afios, lo cual nos lleva
a reconocer la significacién que tiene este organismo para el Estado. Asimismo, el estudio
analiza las coyunturas que llevaron a la creacion de este organismo, como una respuesta a las
problematicas de la época. Igualmente, toma mayor relevancia al saber que esta institucion
qué fue un proyecto que se realiz6 a nivel nacional, inici6 en la ciudad de Chihuahua.

El estudio busca analizar bajo qué condiciones se urdio el proyecto Colegio de
Bachilleres para el estado de Chihuahua y como este fendmeno constituyo la base para la
definicion de un subsistema que logré monopolizar el ingreso a la educacion media de la
capital del estado, el cual tenia que encargarse de las necesidades pedagogicas de los estudios
preparatorios, atender la demanda de espacios educativos e incluir los principios ideologicos

de la reforma educativa del sexenio echeverrista.

Para lograr tal propdsito, el estudio se apoya de la historia oral por medio de
entrevistas a aquellas personas que vivieron este proceso siendo participes en un rol
comunmente subestimado para la historia tradicional; maestros y alumnos, ahondando a
través de ellos, en las cuestiones que no estan escritas en archivos, sino en la memoria de los

sujetos.

El anélisis critico de la historicidad y sentido del COBACH permitira conocer las
circunstancias sociales que fueron factores determinantes para la configuracion de la
institucion. Dicha estructura estara circunscrita dentro de las necesidades educativas que se
requerian, que se consideraban valiosas y pertinentes, las cuales respondian a un ideario
particular de la época. A fin de reflexionar el porqué de los hechos tal como sucedieron, para
poder hacer aportaciones que acrecienten la importancia y relevancia del Colegio desde su

creacién en 1973 hasta el tiempo presente.
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El Colegio se establecid en una época sugestiva y trascendental para la educacién
media del estado de Chihuahua, a causa de ello, esta investigacion historiografica aporta a la
construccion de la memoria histérica de dicha escuela y adicionalmente busca contribuir a la
identidad institucional, reflexionando sobre sus origenes y su proceso de conformacion.
Hablar de identidad compromete a sefialar que se es y que no se es, pues se da una
composicidn al sujeto que pertenece a la institucion, en todos sus niveles; que representa para
la sociedad, como son los maestros y alumnos del COBACH, pues, aunque se parta de una
heterogeneidad de caracteres, siempre prevalece lo distintivo que salta a la vista como una
colectividad (Navarrate-Cazales, 2015).

Cabe sefialar que la identidad, es un concepto que va de la mano con la temporalidad
de las personas que formaron parte de este estudio, no es una concepcion determinada y
terminal, es algo que se construye y puede cambiar conforme el paso del tiempo. La gente
como parte de esta institucion en el tiempo presente, pueda tener una percepcion distinta a la
que tuvieron los fundadores. Como menciona Navarrate-Cazales (2015), “no existe un tnico
significado para un significante, sino que la relacion entre el significante y el significado es
contextual e historica” (p. 471). La identidad del COBACH es producto de su historia y de
su desarrollo como un ente social formador de estudiantes, por ello, reconocer su valia debe
ser trascendente para todas aquellas personas que han transitado en cualquiera de sus roles

por esta institucion.

Asimismo, es importante sefialar que el interés propio del investigador por el
desarrollo de este trabajo, surge a raiz de que labora en dicha institucion, por lo que, favorece
el desarrollo de la investigacion, posibilitando el acceso a informacion documental de
trascendental importancia y a personas que figuran como personajes importantes que se

desenvuelven como informantes para dicho trabajo.

Estado del arte

Conocer el estado del arte del tema de investigacion nos permite situar la problematica en la

produccién cientifica existente, posibilita saber como ha sido tratado el tema y a su vez poder
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advertir cual serd la aportacion y/o novedad de este trabajo a la historia regional. Guevara
(2016) sefiala que:

El estado del arte es una categoria central y deductiva que se aborda y se propone
como estrategia metodoldgica para el analisis critico de las dimensiones politica,
epistemoldgica y pedagogica de la produccion investigativa en evaluacion del
aprendizaje (...). El estado del arte requiere de un analisis hermenéutico y critico de
su objeto de estudio para la transformacion de su significado, de manera que le
permita superar la vision de técnica de andlisis del conocimiento investigado (...). En

este caso la definimos como una investigacion de investigaciones (p.166).

En referencia a la produccion existente sobre la EMS en el estado de Chihuahua,
particularmente sobre el COBACH, es importante sefialar que hay ausencia de trabajos que
aborden dicho tema de investigacion, Quintanilla, Alvarado y Padilla (2003) mencionan “los
desplazamientos de las escuelas (...) preparatorias por el universo de la educacion superior,
tampoco han sido estudiados a profundidad” (p. 211). Ante este inconveniente, en los
siguientes parrafos aparece la produccién mas significativa sobre la historia de esta

institucion a nivel nacional, asi como del nivel medio superior.

Uno de los primeros trabajos es el que desarrolla Arvizu (1985), presenta un estudio
sobre el Colegio de Bachilleres como un organismo descentralizado del Estado. En primera
instancia, la institucion se desarrollo como una unidad centralizada con sede en la Ciudad de
México, pero al cabo de algunos afios cada coordinacion sectorial fue adquiriendo la
descentralizacion. El estudio hace un analisis de los procesos y requerimientos que conlleva
cada forma de administracion, las ventajas, los inconvenientes y sus acepciones, para luego
desarrollar un capitulo sobre el Colegio, su creacion, su fundamento legal, sus objetivos, sus

facultades y sus drganos de gobierno.

Por su parte Medina (1989), hace un estudio descriptivo que trata de estructurar el
transcurrir historico del Colegio de Bachilleres, para poder comprender su movimiento y su
devenir institucional. Primeramente, se contextualiza su creacion desde un &mbito politico y
educativo a nivel nacional, para luego explicar de qué manera se emprende la

reestructuracion del ciclo del bachillerato, conocer la influencia que tuvo la ANUIES para
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las modificaciones académicas e institucionales. Ademas, de describir las caracteristicas,
principios y fines académicos de la institucion para dar respuesta a las problematicas de la

época.

El trabajo de Villegas (1992), hace un andlisis desde la sociologia de la funcién social
de la institucion mediante la investigacién documental con fuentes primarias, secundarias y
hemerograficas. Se divide en dos apartados, el primero se enmarca como un contexto previo,
es decir, el escenario que antecede a la creacion de los Colegios, los problemas que existian
en el nivel medio superior y superior en el periodo de 1940 a 1970 y el papel que desempefio
la ANUIES para la reforma del bachillerato. El segundo apartado aborda la fundacion del
Colegio sustentado en varios eventos, el primero fue el crecimiento de la demanda de
espacios educativos, seguido por una breve resefia del adelanto que se dio en Chihuahua para
la creacion de la institucion, su contribucion al nivel medio superior y una evaluacion general

al desempefio del organismo educativo.

Lagunes (1995) toma como objeto de estudio la operatividad de los programas de
estudio que se aplicaban en el Colegio de Bachilleres, para poder hacer una evaluacion de los
mismos con el fin de determinar sus alcances y limitaciones en los aspectos de operacion de
los programas. Esto con la intencion de reportar la utilidad que genera el plan de estudios
para el profesor al momento de planear su curso y las posibilidades reales que tenia para

llevarlo a cabo.

El trabajo que desarrolla Poujol (1997), es un estudio sociolégico que aborda los
fundamentos tedricos y metodoldgicos de la funcion social de la educacion, su caracter
historico y sus propositos. Particularmente se analiza la funcion de la educacion media en
México y su relacion con el contexto socioecondémico, su tradicion educativa y sus
repercusiones en la funcion social, tomando como caso de estudio el Plantel 3 Oacalco,
Yautepec del Colegio de Bachilleres del Estado de Morelos, para analizar algunos de sus

problemas educativos.

Cruz (2001) mediante una investigacion de tipo documental, analiza el desarrollo del
proceso educativo en el &ambito medio superior desde el Colegio de Bachilleres, el cual surge

como una institucion de caracter bivalente —propedéutico y terminal. Este trabajo se sitla
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desde la politica educativa que se ejercio en el sexenio de 1994-2000, hace un breve apartado
de los antecedentes histéricos de la institucion: las razones, los fundamentos y su
importancia. Asimismo, se plantea la influencia de la politica educativa en el desarrollo del
bachillerato, la importancia del nivel dentro del sistema educativo nacional, su exigencia
econdmica y laboral, como afronta la educacion técnica y por Gltimo realiza una evaluacion

institucional.

Por otro lado, Ochoa (2001) desde una investigacion documental desarrolla un
estudio que tiene como base el interés de la modernizacion de la educacion y su vinculo con
la economia mundial. Particularmente, hace un anélisis de los propdésitos de la modernizacion
en el contexto nacional y establece cual es el papel de la educacion media en dicho proceso.
Expone como el nivel medio superior se adhiere a los procesos propios de la globalizacion y
la influencia de los organismos internacionales en las politicas de desarrollo. Resalta como
la EMS se convierte en productora de recursos humanos para el mercado laboral y pone

especial énfasis en las politicas educativas que se implementan para que esto suceda.

En el mismo sentido Zamora (2007), realiza un estudio que contextualiza el proceso
de administracion educativa a partir del México independiente, pasando por el movimiento
posrevolucionario y describe las caracteristicas méas relevantes del desarrollo de la EMS en
el pais. Asimismo, toma como referente tedrico conceptual el proceso de reforma del Estado
para la descentralizacion educativa, focalizando como eje el programa para la modernizacion
de la educacion bésica. Ademas, presenta un panorama general del bachillerato y el esquema

bajo el cual el Colegio de Bachilleres del Estado de México (COBAEM) se desarrollo.

Guendulain (2006), elabora un estudio sobre la administracion escolar en el Colegio
de Bachilleres, en el cual se contextualiza la EMS en México desde 1970 hasta el 2006, se
hace un analisis del surgimiento de la institucion y su plan de estudios, para luego desarrollar
como se vincula la administracion publica con el sector educativo. Concretamente se analiza
la estructura organica del Colegio y su administracion escolar para crear una guia de servicios
y tramites del departamento de control escolar con el objetivo de orientar a los alumnos en

estas diligencias.
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Por su parte, Rios (2008) hace un estudio desde la teoria econdmica clasica para
analizar la funcion que realiza el Colegio de Bachilleres en el contexto econémico y social
de México. La presencia de la institucion a nivel nacional se considera razon suficiente para
el desarrollo del estudio y se inicia por dar un recorrido a los origenes de la educacion media
en el pais. Se describe su funcionamiento, su mision, su vision, el marco juridico, su nexo
con lo econdmico y social, y se hace una valoracion de la institucion, considerando la
importancia que tiene la educacién formal para enfrentar los retos de la globalizacién y el

desarrollo integral.

Garcia (2008), elabora un andlisis sobre el modelo educativo del Colegio de
Bachilleres, para hacer una reflexion del fundamento ético de la institucion, con la intencion
de ver si cumple con su objetivo de ayudar al individuo a su realizacidn como persona. En el
desarrollo de este trabajo, se realiza una semblanza general del Colegio, su origen y
fundamento pedagogico, asi como, la concepcion ideoldgica que permitio el decreto para su
creacion. Posteriormente, se analiza el sustento ético del fundamento pedagogico desde el
paradigma constructivista para sugerir una propuesta de reorientacién al modelo educativo,

esto con la finalidad de establecer al Colegio como un espacio critico y democratico.

El trabajo de Nufiez (2010), se centra en los aportes de la reforma educativa del
sexenio 1970-1976 bajo la gestion del Lic. Luis Echeverria Alvarez a la EMS, en donde
surgen dos proyectos educativos: el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) y el Colegio
de Bachilleres. Este trabajo hace un analisis de la reforma y sus implicaciones para recuperar,
reavivar y restaurar la imagen e ideologia del Estado frente a la ciudadania, sirviéndose del
espacio educativo para hacerlo. Particularmente, esta reforma intenta modificar los encauces
autoritarios anteriores para tomar a la educaciéon como eje fundamental del desarrollo

nacional, para fortalecer el sentido nacionalista mediante un caracter reformista.

Algo similar analiza Lopez (2012), aborda el tema del sindicalismo en México en el
periodo de 1970 a 1980 y toma como base el caso de los trabajadores del Colegio de
Bachilleres. Primeramente, sitla las politicas educativas y sindicales aplicadas en el pais y
hace una resefia de la reforma educativa del presidente Luis Echeverria, para luego

contextualizar politica y econdmicamente el surgimiento de la institucion. Se describe su



22

estructura jerarquica y administrativa para luego enmarcar la insurgencia sindical del Colegio

y la trascendencia sociopolitica que tiene dicho sindicato.

Por otra parte, Gomez (2013) desarrolla un estudio sobre el CCH que fue una
institucién creada casi a la par junto con el Colegio de Bachilleres, las cuales mantienen
fuertes similitudes. Esta investigacion, aunque es un trabajo histérico no es un estudio
historiografico propiamente de la institucion, sino que, realiza una recopilacion y
presentacién de manera ordenada de las obras que tienen como tema la historia del CCH. Se
analizan fuentes primarias ubicadas en el Archivo de Concentracion e Histérico del Colegio
de Ciencias y Humanidades (ACHCCH), en el Archivo Histérico de la Universidad Nacional
Autonoma de México (AHUNAM), el Archivo Historico del Consejo Universitario (AHCU),
ademas de consultas en fuentes hemerograficas, tesis, libros y articulos de revistas. El trabajo

desarrolla un analisis cronoldgico de la produccion historiografica que aborda a la institucion.

Diaz (2017), desarrolla un estudio sociologico que aborda el tema del significado del
sentido de pertenencia escolar en jovenes de un Colegio de Bachilleres de la Ciudad de
México. Este trabajo tiene como base a la historia oral, dado que su fuente principal son los
testimonios de los jovenes que pertenecen a dicha institucion, articula como eje conductor el
sentido que otorgan los jovenes a la pertenencia escolar y los elementos que influyen en la
construccion de esta. Asimismo, se plantean algunos referentes historicos que ubican a la
institucion, sin embargo, su planteamiento principal no es realizar un trabajo exhaustivo en
materia historica, ni del Colegio ni del nivel medio superior. Su principal tarea es la
compresion del significado de pertenencia que otorgan los estudiantes a través de sus

vivencias.

Gutiérrez (2009), elabora un estudio sobre el nivel medio superior en México y como
se orienta particularmente a cumplir con reglamentaciones dictadas por organismos
internacionales, para atender cuestiones politicas y econémicas de la educacion, dejando de
lado las necesidades regionales y locales. Asimismo, se desarrolla un breve bosquejo de la
construccion histérica de la EMS y se estudia el caso particular del Estado de México.
Ademas, se analizan la Ley General de Educacion 1993 (LGE) y el Plan Nacional de
Desarrollo 2007-2012, como una aportacion para generar reformas a las politicas educativas

del bachillerato.
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En el mismo sentido, Villa (2000) hace un anélisis descriptivo de la educacion media
en México, desde sus inicios en 1867 con la fundacion de la EPN y su desarrollo histérico.
Ademas, se expone como el bachillerato tiene una gran influencia en los proyectos de vida
de los jovenes y se evidencia como se genera un espacio para la convivencia entre pares, para

activar ambitos en la vida del joven como: el laboral, social, afectivo, entre otros.

De igual manera Weiss (2009), también aborda el tema del proceso de subjetivacion,
reflexividad y socializacion que se da por parte de los jovenes en la etapa del bachillerato,
considerandola una parte muy emotiva de su vida. Este estudio se realiza a través de la voz
de los jovenes, pues son ellos quienes viven este proceso de cerca y consideran que el
bachillerato es un espacio para la vida juvenil. Asimismo, se habla de como se agrupan de

una manera especial los jovenes en forma de bolas o bandas de acuerdo a diferentes estilos.

Zorrilla (2012), plantea un estudio donde es indispensable que los jovenes de
bachillerato egresen teniendo la competencia de entender textos y utilizarlos de manera
reflexiva para poder alcanzar un objetivo “interpretativo, expresivo, comunicativo,
propositivo o de investigacion” (p. 71) para poder generar textos propios. Esto de acuerdo a
que, la EMS en México se ha preocupado mas por atender politicas educativas con claras
prioridades politicas, que surgen de atender demandas por organismos como la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE), con el objetivo de preservar el
control sobre el sistema de educacion publica y para asegurar la paz social. De modo que,
deben de priorizarse implementaciones que fomenten habilidades de lectura y escritura

académica.

En funcién de lo anteriormente expuesto, se puede inferir que el Colegio de
Bachilleres ha sido estudiado desde diferentes enfoques: el formativo, curricular,
pedagdgico, administrativo, econdmico e historico. Se instituye en un nivel histéricamente
intrincado, debido a las condiciones en que se va formando el nivel medio superior a lo largo
de la historia en México. Sin embargo, aun y cuando si hay trabajos al respecto, queda la
ausencia de un estudio sobre el Colegio de Bachilleres en Chihuahua, teniendo como premisa
la creacion de esta institucion a nivel nacional en esta ciudad. Asimismo, el desarrollo de una

investigacion historica institucional atafie a la implicacion de varios sucesos de diferentes
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indoles, los cuales suceden simultdneamente y se entrecruzan para coincidir en un hecho
como la creacion del COBACH.
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CAPITULO II. APROXIMACIONES TEORICAS PARA LA INTERPRETACION
DE LOS HECHOS HISTORICOS

Dado que el presente trabajo tiene como mira central la conformacion del COBACH desde
su inicio hasta su consolidacién como organismo publico descentralizado, mediante el
desarrollo de la cultura escolar del Colegio a través de su perspectiva historica. Sera
necesario esbozar planteamientos y corrientes historiograficas que apoyen como ejes
conceptuales, la lectura interpretativa del analisis de los sujetos y sus practicas, a manera de
poder establecer el cimulo de significados que como institucion comparten. Los valores y
los rituales impuestos dan sentido a la conformacion del Colegio, para asi conseguir

comprender la hechura de la institucion por medio de su configuracion historica y social.

A causa de ello, el objetivo de este capitulo es reflexionar y conocer las corrientes y
conceptos que sustentan el presente estudio para la interpretacion de los hechos historicos,
tal como menciona Barros (1998) “lo que decide que un tema de investigacion (...) sea valido
0 no, es la aportacion del historiador: los problemas planteados, los métodos aplicados, las
conclusiones obtenidas” (p. 103). De ahi que, después de mencionar los paradigmas
historiograficos y conceptos que enmarcan el trabajo de tesis —los cuales se emplean para el
andlisis de este estudio—, se pueda dar tratamiento al tema de investigacion para dar

explicacion al objeto de estudio.

Historia social de la educacién

Los antecedentes de la historia social de la educacion hasta los afios setenta manifestaron la
preocupacion de la disciplina por mostrar el cometido social de la misma, defendida desde
los discursos politicos y los informes oficiales, lo que generaba una percepcion de los
espacios educativos como organismos formadores de habitos y conductas. Posteriormente la
historia social cambio de tendencia al interesarse por los conflictos, desavenencias y la

incorporacion de nuevos materiales para el desarrollo de la historia (Galvan, 2002).
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Los esquemas de interpretacion bajo los cuales se analizan los periodos histéricos de
la educacion van cambiando segln la percepcion de cada observador, es dificil establecer
fronteras entre cada etapa. Sin embargo, para la historia social fue notorio un cambio de
tendencia al buscar ir mas alla del caracter politico y oficialista que se le atribuia, se dio un
giro hacia el entramado social que rodea a las instituciones educativas. La estructura de las
redes educativas no solo tiene espacio en la politica y la economia, sino que, también tienen
un importante matiz social que las define; la comunidad que las integra, la identidad nacional
que configuran y su sentido de pertenencia a cierta ideologia, de ahi que “las instituciones
pueden ser redisefiadas. Que no solo son jaulas o principios estructuradores de acciones sino

producto de précticas y proyectos humanos” (Tenti, 1992, p. 60).

La importancia de conocer la historia de las instituciones se establece cuando es

ineludible actuar con conocimiento de causa, Tenti (1992) menciona:

El conocimiento permite constituir a la historia y a los procesos sociales como un
proyecto humano. El desconocimiento de la dinamica del desarrollo es un factor que
contribuye a la reproduccion de las relaciones sociales y las instituciones, tanto de los
estilos de actuacion y de los modos de hacer las cosas. Conocer la historia nos da una
posibilidad de liberarnos de ella, es decir, de no padecerla como un destino, sino

constituirla en un proyecto humano” (p. 61).

Las instituciones se definen histéricamente porque responden a las “necesidades y relaciones
sociales situadas en el tiempo y en el espacio” (Tenti, 1992, p.62). La Sociologia como
ciencia interesada en los fendmenos educativos, plantea como prototipo puntualizar a la
educacion como un aparato que se remite a las ideas marxistas, el cual responde a cometidos
politicos, econdmicos, sociales, ideoldgicos y culturales. Sin embargo, la nueva vision de la
historiografia hacia un giro social, buscaba ir mas alla de la narrativa de acciones sin ninguna
concomitancia, se pretendia migrar a la historia reflexiva que viera por la realidad de la

cotidianeidad de los procesos de las personas.

Las instituciones educativas poseen una vida propia, la cual se genera desde las raices
de sus antecesoras y se transforman en su particular version de si mismas. Por consiguiente,

los centros educativos debian asentar en su estructura el tipo de proyecto humano que
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deseaban formar, tomando en cuenta cuestiones como ‘el ideal de democracia, las formas
industrialistas de economia, la instruccion de los ciudadanos desde ideales burgueses y la
estructuracion de cierto sistema-mundo capaz de pensar de forma desanclada estas ideas”
(Runge y Muiioz, 2008, p. 152).

En el mismo sentido Durkheim (2000) advierte, “si empieza uno por preguntarse cuél
debe ser la educacion ideal, haciendo caso omiso de toda condicion de tiempo y lugar, es
que, implicitamente, se admite que un sistema educacional no tiene nada de real por si
mismo” (p. 53). Por ello, cuando se trata de soslayar la condicion historica y espacial de los
centros educativos, en definitiva, se tendra un sistema educativo malogrado, no puede ni debe
ignorarse las condiciones socio-histéricas y contextuales de las escuelas, ya que son

inherentes a ellas.

La educaciébn como un proceso social debe de entenderse en ese sentido, su
planeacion y ejecucion debe estar pensada para quien va dirigida. La adecuacion e
implementacion de modelos educativos exitosos en otros paises, anula completamente las
raices socioculturales de las personas, asume que nuestras diferencias identitarias pueden ser
generalizables, lo cual es un desacierto muy grave. Cada sistema educativo deberia ser ideado
y creado para su gente, capaz de responder a sus necesidades, las cuales muchas veces estan
definidas por el contexto y por la época. De igual forma, se debe dejar de concebir a la
educacion siempre en miras hacia el pasado, considerando que lo anterior siempre es mejor
y por lo mismo debe prevalecer, por el contrario, la educacion debe actualizarse y pensarse

para la generacion vigente, sus necesidades deben de ser la prioridad del sistema.

De ahi que, sea necesario tener en cuenta la historia que nos precede para poder
establecer instituciones que respondan a las problematicas que se plantean en el presente y
no seguir bajo esquemas que evidenciaron practicas educativas pobres. La educacién meta,
es educar bajo los ideales del tiempo presente, para asi, formar sujetos que comulguen con

las ideas de la colectividad en la que se ven envueltos.

Cuando se estudia histéricamente la manera en que se han formado y desarrollado los
sistemas educativos, se percata uno que dependen estrechamente de la religion, de la

organizacion politica, del nivel de desarrollo de las ciencias, del estado de la industria,
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etcétera, si se les separa de todas esas causas historicas, se toman incompresibles
(Durkheim, 2000, p. 55).

Por ello, el analisis historico se manifiesta indispensable para comprender en que consiste el
fendmeno educativo, hacia donde propende y que requerimientos garantiza, de otro modo, si
no se tomasen en cuenta las circunstancias en las que sucedié, muy seguramente se ignorarian
las condiciones que le dan sentido. Para conocer y comprender los hechos educativos y la
evolucion de las instituciones educativas “es preciso verlas actuar en el tiempo; es solamente
en la historia que se manifiestan sus aspectos progresivos” (Durkheim, 1938, citado por

Tenti, 1992, p. 62). En el mismo sentido, Rockwell y Ezpeleta (1983) sefialan:

La construccion social de cada escuela es siempre una version local y particular (...).
Cada uno de nuestros paises muestra una forma diferente de expansion de su sistema
escolar publico, ligada al caracter de las luchas sociales, a identificables proyectos
politicos, al tipo de “modernidad” que cada uno propuso para el sistema educativo,

en precisas coyunturas historicas (p. 2).

El ambiente social de la educacion se rescata a través de las cosas materiales por medio de
las cuales cobro vida: el espacio escolar, las herramientas y utensilios, el mobiliario, el modo
de transporte, las tradiciones, los reglamentos, el sistema académico, el lenguaje, entre otros.
Por consiguiente, se manifiesta indispensable una relacion estrecha entre la Sociologia y la
Historia, derivando en una vision sociologico-historica de la educacion. Para ello, es
importante tener en cuenta como principal fuente de informacion a las “construcciones
humanas [que] son objetivaciones de la praxis. La vision genética y de desarrollo obliga a
reintroducir el tiempo en el corazon de las estructuras. Estas existen en el tiempo, son

continuamente producidas y reproducidas en las practicas sociales” (Tenti, 1992, p. 63).

La escuela en su construccion social debe ser concebida como ‘“una trama en
permanente construccion, que articula historias locales —personales y colectivas— entre las
cuales la abstracta voluntad estatal puede ser absorbida o ignorada, engarzada o recreada,
(...), dejando margenes variables para una mayor o menor posibilidad hegemonica (Rockwell
y Ezpeleta, 1983, p. 2). Por tanto, la médula fundamental de cualquier analisis educativo se

debe remitir principalmente a las subjetivaciones que produce, pues solo a través de los
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sujetos es como se puede adentrar en los andamios de cada institucion. De modo que “el
sujeto que resulta es en parte estructurado socialmente y en parte rebelde a cualquier

determinacion externa” (Tenti, 1992, p. 63).

Hablar de las instituciones educativas significa entender que no existe una novedad
total, lo instituido tiene un precedente que hereda de lo anteriormente establecido. Tenti
(1992) menciona, “quien dice historia dice también actores individuales y colectivos, deseos,
intereses, demandas, ideas y proyectos, estrategias y aprendizajes, luchas y transformacion
social. Historia es desarrollo, movimiento, proceso” (p. 64). En concreto, los individuos
protagonistas de la historia se conducen en su proceder de los hechos bajo contextos rigidos,
cada persona actla segun las condiciones que le fueron impuestas, ya sea por las
circunstancias o por acciones deliberadas de otros sujetos con cierto grado de poder sobre los

sucesos acontecidos.

Ademas, se debe considerar que la escuela tal como menciona Rockwell y Ezpeleta
(1983) es una institucion estatal, “su pertenencia legal al Estado, la transforma
automaticamente en vocera, o representante univoca de la voluntad estatal” (p. 3). La escuela
como agente del Estado tiene un caracter homogeneizante, en donde uno de los principales

fines es el “caracter reproductor de las relaciones sociales de produccion” (p. 3).

En el mismo sentido, Tenti (1992) sefala que “la educacion es proceso y sistema, al
mismo tiempo” (p. 64), por tanto, es importante destacar todo lo que sea trascendental para
que ese proceso se lleve a cabo, los sujetos que intervienen en dicha historia son de primordial
importancia para entender el desarrollo del suceso, y la importancia que tiene el sistema
estatal en el acontecer de las escuelas. En la historia social de la educacion cada época resalta
por como “se labra un cierto ideal de hombre, de lo que deber ser este, tanto desde el punto
de vista intelectual como fisico y moral” (Durkheim, 2000, p. 59), pues resulta fundamental
para la sociedad mantener uniformidad entre los sujetos, a través de la difusion de valores y

normas para que puedan coexistir entre si.

La educacidn consiste en una socializacion metddica de la joven generacidn. Se puede
decir que en cada uno de nosotros existen dos seres que, aun cuando inseparables a

no ser por abstraccion, no dejan de ser distintos. Uno esta constituido por todos los
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estados mentales que no se refieren mas que a nosotros mismos y a los
acontecimientos de nuestra vida privada: es lo que se podria muy bien denominar el
ser individual. El otro es un sistema de ideas, de sentimientos y de costumbres que
expresan en nosotros no nuestra personalidad, sino el grupo o los diferentes grupos
en los que estamos integrados; tales son las creencias religiosas, las opiniones y las
practicas morales, las tradiciones nacionales o profesionales, las opiniones colectivas
de todo tipo. Su conjunto constituye el ser social. Formar ese ser en cada uno de
nosotros, tal es el fin de la educacion (Durkheim, 2000, pp. 60-61).

De manera que, en la historia social de la educacion se observa claramente como el sistema
interviene deliberadamente para la formacion de los sujetos, ya que se necesitan fijar
similitudes entre los individuos para que se genere una vida comunal armonica, y esto solo
es posible por medio de la educacion. Durkheim (2000) sefiala que “la educacion responde
ante todo a necesidades sociales” (p. 63), es por ello, que el ser social se debe a la colectividad
en la que se involucra, “la accion que la sociedad ejerce sobre él [sujeto], especialmente a
través de la educacion, no tiene en absoluto por objeto y por efecto constrefiirlo, disminuirlo
y desnaturalizarlo, sino, muy al contrario, ensalzarlo y convertirlo en un ser verdaderamente

humano” (p. 68).

La historia social de la educacion nos muestra como se producen y reproducen sujetos
para mantener un equilibrio social que sirve a otros fines de la sociedad mas alla del sistema
educativo. La institucion concede un patron que en la colectividad perpetUa los intereses del
sistema y los asegura de generacion en generacién por medio de un agente silencioso: la
educacion. Tenti (1992) senala, “si hay un espacio social particularmente cargado de historia,
ese es el mundo de la escuela, de sus agentes y sus practicas” (p. 66). Por ello, es importante
apreciar el proceso educativo en todos sus matices, el espacio fisico que ocupan los centros
educativos con todo lo que habita dentro de ellos, ya sea mobiliario, medios pedagdgicos, la
propia estructura y distribucion de los espacios. Pero principalmente, prestando mayor interés
por los sujetos y las ideas que se gestan dentro de ellos, debido a que son ellos quienes

produciran la transformacién que se busca dentro de la sociedad en sus diferentes esferas.

Los temas de interés para la historia social de la educacion se renovaron migrando de

los analisis de las politicas educativas y sus practicas pedagdgicas hacia cuestiones mas
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humanas del fenémeno educativo, fijan inclinacién por aquellos factores que condicionan el
proceso educativo; los contextos, los sujetos, las practicas formativas, el gobierno, la politica,
la economia, entre otros. Todos estos matices nos permiten distinguir la educacién como un
proceso social complejo, de manera que se puede advertir que “lo educativo tiene una
dindmica propia y que el repertorio de acciones de sus actores, convenciones e instituciones
es mucho mas que la mera reproduccion de un modelo de orden social” (Lionetti y Civera,
2010, p. 16). Ademas, dentro del orden social del fenémeno educativo se manifiesta valioso
e interesante las concepciones y précticas de diversos grupos, que mantienen una estrecha

relacion con los procesos culturales de esas personas. Lionetti y Civera (2010) sefialan:

Los estudios, ubicados en distintos espacios, marcos temporales y contextos socio
politicos, centran su mirada en las instituciones, los actores y sus practicas y se
acercan a las fuentes primarias para ver, a través de ellas, a los actores directamente

involucrados en lo educativo (p. 16).

Asimismo, los procesos de escolarizacion en ambientes que predisponen desigualdades entre
los individuos, saltan a la vista de los investigadores para comprender como la educacion
juega un papel importante para superar las divergencias sociales que se exteriorizan en los
centros educativos. Por consiguiente, lo que se pretende es favorecer las aptitudes de la
escuela para resolver las problematicas existentes y asi generar un entorno integro y
equitativo (Moretta, 2008).

La historia social de la educacion tiene el proposito de resaltar al sujeto en su
expresion social y cultural, mediante las practicas y representaciones que estan presentes en
la realidad escolar y como han ido evolucionando a través del tiempo. Asi, temas como las
relaciones de autoridad entre los sujetos que habitan el espacio escolar, las problematicas de
conflictos y violencia, la cotidianidad educativa en toda su expresion —normas, rituales,
cddigos—, los procesos de dominacidn y resistencia que se viven dentro de la escuela, la
hegemonia de las instituciones y de las politicas educativas, se tornan interesantes para la
historia social de la educacion, porque denotan procesos sociales paralelos pero entrelazados
al mismo tiempo, que dan cuenta de la complejidad del proceso educativo (Lionetti y Civera,
2010).



32

Moretta (2008) sefiala, “que es necesario conocer para transformar, porque la
reflexion permite modificar no solo la percepcion de la situacion, sino también la reaccion
en consecuencia” (p. 269). Asi pues, conocer la historia no solo permite la reflexion de los
acontecimientos, sino que también permite la toma de decisiones adecuadas para la
permanencia de las instituciones. Asimismo, coincidiendo con la autora, “el desarrollo de
una ciencia social histérica implica superar la dicotomia de la vision objetivista (estructural-
funcionalista/estructural-marxista) versus la vision subjetivista” (p. 271). De esta forma,
toma una gran importancia la relacién que existe entre la historia y la sociologia, para
comprender el desarrollo del proceso educativo desde sus inicios y todos los elementos que
lo integran, desde lo econémico, politico, social y cultural.

Historia cultural

A partir de la década de los sesentas la historia cultural dio un cambio de direccion alejandose
de los temas politicos, sociales y econémicos que condicionaban el contexto y se abocé hacia
temas sobre la vida cotidiana, cuestiones simbolicas dentro de la historia, como utilitarismos,
los objetos y los sujetos, y al mismo tiempo tomarian mayor relevancia los estudios de la

cultura popular que los de la alta cultura (Burke, 2007).

La historia cultural atiende la forma en que los individuos “producen, reciben y se
apropian (...) de determinados contenidos y sentidos, por lo cual las practicas y
representaciones culturales se convierten en categorias centrales para el analisis” (Garcia,
2002, p. 20). De esta manera, lo que se pretende es indagar sobre como los sujetos son

creadores y beneficiarios de la cultura de forma individual y colectiva.

De igual manera, la historia cultural desprende estudios que se basan en la influencia
de la cultura y las formas en que las construcciones culturales se filtran en la sociedad, para
definir “procesos mentales y simbolicos que pueden o no estar primariamente formados por
la experiencia de clase pero que desempefian un papel importante en la creacidn de relaciones
sociales, politicas y econdmicas de poder en la sociedad” (Haber, 2001, p. 2). Pues bien, la

nueva historia cultural atiende como tesis de estudio principalmente a los subordinados,
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resaltando sus métodos, principios y fundamentos histéricos. En el mismo sentido, Mendiola
(2005) serfiala que:

La historia cultural objeta las oposiciones entre agente y normatividad (...), pues para
ella a lo que tienen acceso los historiadores es a las interrelaciones entre los miembros
de las distinciones, es decir, que no hay un agente que se sujete a normas para actuar,
sino que aquello que tenemos son agentes que hacen un uso estratégico, dependiendo
del lugar que ocupan, en el campo social en el que actlan, de las normas bajo las
cuales se encuentran (p. 21).

Bajo esta premisa, se puede decir que la historia cultural estudia a los individuos bajo las
condiciones en las que se encuentran y considera “que la sociedad se reproduce a través de
comunicaciones, y por comunicacion entendemos un sistema de interacciones mediadas
simbolicamente” (Mendiola, 2005, p. 22). En concreto, los sujetos son seres holisticamente
sociales, por lo que, aun considerando que cada uno mantiene su individualidad, siempre se

manifiestan en la colectividad de una manera inevitable.

La historia cultural que surge como una respuesta a la crisis de la historia social, tiene
sus antecedentes en la historiografia de Annales, tratando de alejarse de las teorizaciones
acerca de la historia total y buscando al mismo tiempo por medio de sus argumentos,
separarse de las propuestas de la historia de las ideas. La historia cultural propone que “las
ideas existen sobre soportes materiales que permiten su difusién: la oralidad, la escritura, la
imprenta, los medios de comunicacion masivos, etcétera. Y (...), esta difusion se hace a
través de formas de sociabilidad: el sermdn, las academias, los salones, los cafés, las
universidades, etcétera” (Mendiola, 2005, p. 24). En concreto, la corriente historiografica de
la historia cultural propone definir su campo de investigacion hacia el modo en cémo se

dirigen las problematizaciones; por medio de las representaciones.

Para la historia cultural se entiende por representacion “al estudio, no de los objetos
en el mundo, sino de las observaciones de los objetos. La historia cultural es una forma de
aprender a observar como uno o los otros observan el mundo” (Mendiola, 2005, p. 25).
Entonces, la representacion vendria a ser la observacion de observaciones, y bajo este

enfoque los historiadores tomarian interés por otros temas como “las actitudes ante la vida y
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la muerte, los ritos y las creencias, las estructuras de parentesco, las formas de sociabilidad,
los funcionamientos escolares, etcétera” (Chartier, 1992, p. 46).

De igual forma, la historia cultural tiene la caracteristica de poder aplicarse a otras
ramas de la historia: el arte, la literatura, la lengua, la politica, la religion, la ciencia, entre
otras. Y debe entenderse que la historia cultural no se manifiesta como la verdad absoluta de
los hechos sino que estudia las diferentes representaciones de los sucesos y posee la
caracteristica de superar las limitaciones de las otras corrientes historiogréaficas, debido a que
su planteamiento puede ser empleado a las mismas. Por ello, Alfaro (2012) sefiala que:

La historia cultural —que obviamente no es una historia de la cultura o de las ideas en
sentido clasico— tampoco es una especialidad precisa ni una disciplina estructurada
en torno a un campo puntual o a un objeto de estudio claramente delimitado. En
términos muy generales y desde una perspectiva deliberadamente abierta a las
maltiples dimensiones a las que ella misma remite, podria afirmarse que la historia
cultural es fundamentalmente una mirada, una forma de interrogar el pasado, una

determinada manera de hacer historia (p. 174).

Mendiola (2005) menciona que “la sociedad moderna permite que después de actuar nos
interroguemos por los motivos que tuvimos para actuar de esa manera y no de otra, y de este
modo descubrir que lo hicimos asi porque crecimos en determinada cultura” (p. 28). Bajo
este enfoque, encontramos que la historia cultural tiende a relativizar las respuestas que
proporciona a las diferentes problematicas, pues siempre existiran condiciones distintas para
cada individuo dependiendo del contexto en el que se encuentra inmerso. La historia cultural
persigue indagar sobre las diferentes formas en las que se presenta la vida cotidiana de
acuerdo a las circunstancias, de forma que podamos entender el pasado “preguntandonos para

quién, o mejor dicho, bajo que distinciones el pasado es asi” (p. 31).

Por consiguiente, la historia cultural se remite a investigar y explicar las
observaciones del pasado a través de los ojos de quienes lo observaron. No se puede hacer
una conclusién total del fendmeno observado sino que se toma en cuenta la realidad de
acuerdo a quien la relata, es decir, existen muchas realidades de un solo suceso. Para la

ciencia historica, el que observa es la “operacion historiografica” (Mendiola, 2005, p. 32) a
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través de la sociedad, “la historia cultural no se pregunta por el qué de lo que se ve, sino por

el como es que se ve lo que se ve” (p. 33).

La historia cultural propone una forma distinta de comunicarse con el pasado,
historias que se construyen con base a las representaciones que cada individuo produce en la
colectividad de los grupos en los que se desarrolla, por lo que, esto sugiere que la
historiografia cultural se nutre de diversos aspectos del contexto. Esta caracteristica de la

historia cultural crea un vinculo estrecho con la historia social.

La historia cultural apuesta a la restitucion de lo singular y lo diverso y, desde una
mirada mucho mas atenta a lo cualitativo y a lo contingente, desecha el seguimiento
de la serie numérica y del estrato social, poniendo el énfasis en la recuperacion del

individuo y devolviendo a escena el acontecimiento (Alfaro, 2012, p. 177).

En este sentido, la historia cultural toma elementos clave para su vinculacion con lo social.
Primeramente, considera que los discursos estan relacionados con la configuracion de
la realidad a través de dispositivos de control. Las préacticas diarias que tienen lugar en la
cotidianeidad de la vida de las personas, se vuelven el objeto de estudio de esta corriente
historiografica como la representacion de sus quehaceres. En donde, estas representaciones
se hacen visibles por medio de los objetos, simbolos y rituales que toman escena en la

actuacion diaria de los sujetos (Alfaro, 2012).

Mendiola (2005) sefiala que “la historia cultural, en tanto que investiga por qué la
gente ve, siente o actia como lo hace, se orienta al estudio del punto ciego de toda
observacion: a lo latente” (p. 33). Por latente se entiende, todo aquello que la persona que
observa no logra distinguir de la realidad por ser participe de la misma y solo se revela al
segundo espectador que observa lo observado. Entonces, la historia cultural emprende la
investigacion desde una observacién en segundo orden, lo que desemboca en una

interpretacion de los hechos de una manera causal y contingente.

La historia cultural se apoya de la teoria constructivista al considerar que toda realidad
es un constructo de observaciones y solo es visible por medio del sujeto que la observa y/o

la construye. La teoria constructivista también sefiala que “nuestra percepcion del mundo esta
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determinada por el lenguaje que hablamos, en otras palabras, esta prescrita por la cultura en
la que vivimos, por los procesos de socializacion (...) de la sociedad en la que nos
encontramos” (Mendiola, 2005, p. 35). Por tanto, la historia cultural busca comprender la
realidad por medio de “las practicas que tienden a hacer reconocer una identidad social, a

exhibir una manera propia de ser en el mundo” (Chartier, 1992, p. 57).

Bajo estas premisas, la historia cultural expone que su tendencia es mostrar una
historia con rostro humano que evidencie la complejidad de los individuos a través de “las
practicas del dia a dia de personas ordinarias” (Chicangana, 2009, p. 22), la cual permita
conocer el pasado por medio de la diversidad sin parametros establecidos. La historia cultural

propone:

Un método, aplicado hasta ahora a ciertos temas, pero aplicable a cualquier tema,
para interpretar la historia de sociedades especificas y explicar el caracter cultural de
sus relaciones sociales y politicas. La peculiaridad del método consiste en su
apropiacion de herramientas analiticas desarrolladas en otras disciplinas,
particularmente antropologia y estudios literarios. Su objetivo, también peculiar, es
identificar y realzar la autonomia de actores historicos antes olvidados, pero
esenciales para entender sociedades caracterizadas por grandes desigualdades de
poder (Piccato, 2002, p. 15).

Por tanto, la historia cultural intenta adentrarse en el estudio de los significados, las practicas
y las representaciones, considerando que “los simbolos se pueden encontrar por doquier,
desde el arte hasta la vida cotidiana” (Burke, 2006, p. 15), para poder asi, reconstruir una
historia de la memoria social escudrifiando las identidades de los grupos que conforman la

sociedad.

Para lograr exponer esa historia con rostro humano, ineludiblemente tenemos que
remitirnos a un escenario micro, que nos permita alcanzar un intimo acercamiento con los
actores y el contexto, bajo las representaciones que cada sujeto produce, para asi consumar
la historicidad del suceso. De ahi que, se tome como referencia a la microhistoria, para
entreverar la subjetividad que surge de una historia orientada hacia las mentalidades de los

sujetos, de forma que se pueda articular una historia conjunta.
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La microhistoria como aporte para la construccion historica

La intencidn de guiar este trabajo bajo las contribuciones de la microhistoria como una rama
de la historia cultural, se debe a la trascendencia que ha tenido en el desarrollo de las historias
locales para la construccion del discurso historico. Levi (1990), sefiala que la microhistoria
“no apunta a generalizar respuestas, sino que, a través de un hecho, un lugar, un documento,
un acontecimiento, (...), quiere identificar preguntas que tienen un valor general, pero que
dan lugar a un amplio espectro de respuestas diferentes” (p. 22). Esta premisa pone de relieve
que, esta corriente busca concentrar la atencion en aquellas cosas que pasan desapercibidas

ante las generalizaciones.

La microhistoria se toma como un “modo de aproximacion diferente de lo social,
profundizando en la madeja de relaciones concretas que los sujetos sociales individuales tejen
anivel grupal” (Man, 2013, p. 169), pues lo valioso es rescatar una historia que, aun y cuando
hace referencia a las fuentes oficiales, se nutre principalmente de la subjetividad de los
testimonios de las fuentes orales. Es importante sefialar que la microhistoria no persigue
evidenciar un resultado definitorio, puesto que no busca la construccién de una historia total,

sino que, inquiere en proporcionar una perspectiva mas humana del suceso histérico.

En este sentido, la microhistoria aporta desde una narrativa con una conciencia mas
humana, que busca llegar a una interpretacion de las fuentes con base a un espiritu critico,
argumentativo y propositivo de los hechos, en donde esta conciencia humana derivara desde
un andlisis del conjunto de experiencias de los participantes. Al momento de hacer historia
es necesario reflexionar sobre la naturaleza humana de los individuos, de modo que, se tenga
en cuenta que aquellas personas que tuvieron parte en la significacién de un hecho, son
personas que sienten y se presentan de una forma que va acorde con un conjunto de creencias,

valores e intereses, los cuales estaran de manifiesto en cada una de sus acciones y decisiones.

Por tanto, se toma a la microhistoria como una estrategia que nos permitira descubrir
puntos de ruptura, cohesion y tension, a los cuales no seria sencillo acceder solo por medio
de las fuentes documentales, es necesario remitirse a la memoria de los individuos a través
de sus experiencias, de su particular modo de apreciar el suceso histérico. Para la realizacion

de esta tarea, la historia oral a través de las entrevistas y las conversaciones informales sirven
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de herramientas para lograr recabar informacion con sentido, es decir, obtener informacion

plagada de emotividad, la cual denote hallazgos sobre la vida cotidiana en la época estudiada.

La perspectiva microhistorica provee a la construccién del pasado con informacion
cualitativa, que presta atencion a los detalles, pues logra dar cuenta de los elementos
culturales, la concepcién del mundo, las formas de organizacion y de los conflictos. Braudel
(1968) menciona que, “no0 existe una historia, un oficio de historiador, sino oficios, historias,
una suma de curiosidades, de puntos de vista, de posibilidades” (p. 107), por lo que, bajo esta
premisa se puede decir que el relato microhistérico no es concluyente, sino que, busca dar

una visién de los hechos muy propia de las fuentes de las que fue rescatado.

Tal como sefiala Gonzalez (1972), “una de las justificaciones de la microhistoria
reside en que abarca la vida integralmente, pues recobra a nivel local la familia, los grupos,
el lenguaje, la literatura, el arte, la ciencia, la religion, el bienestar y el malestar, el derecho,
el poder, el folklore; esto es, todos los aspectos de la vida humana” (p. 33). Queda claro que
con la microhistoria es posible explorar las subjetividades y el pensamiento social propio de
la época estudiada de una manera mas cualitativa, extrayendo informacién significativa de
los participantes, esto con el fin de poder recrear fehacientemente los escenarios que se

suscitaron.

Por tanto, es importante advertir que para generar un analisis microhistérico
incuestionable, el historiador debe remitirse a todas las fuentes posibles que complementen

la tradicion oral; registros, censos, periddicos y las fuentes escritas, esto debido a que:

Su objeto no esta ante los 0jos; se ve a través de la mirada ajena y de las reliquias.
Las fuentes deben ser maltratadas, atormentadas, aporreadas, estrujadas, hechas
chillar mediante las operaciones criticas. Para obtener material resistente en la
reconstruccion del pasado se necesita hacer pasar las pruebas historicas por las
pruebas que permiten establecer su integridad, autoria, fecha, lugar, sinceridad y
competencia (Gonzélez, 1972, pp. 39-40 y 45-46).

Sin embargo, Molina (2006) sefiala “que no es posible conocer y reconstruir la pequefia

historia sin la memoria individual y colectiva, sin retomar las experiencias de sus
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protagonistas” (p. 155). Por ello, aun y cuando la tradicion oral debe de complementarse con
otras fuentes, sigue siendo la esencia del estudio microhistorico.

En el mismo sentido, tal como sefiala Gonzalez (1972), es primordial mantener una

relacion de simpatia en la etapa hermenéutica del anlisis:

Quien es incapaz de sentir los sentimientos ajenos y pensar los pensamientos de los
otros, nunca llegara a hacer inteligibles las obras humanas sin la elaboracion de
regularidades causales y, en definitiva, nunca llegara a la comprension mas o menos

cabal de ninguna verdad historica (p. 47).

La microhistoria tiene una inclinacion por estudiar lo singular y lo excepcional de los grupos
sub-alternos, a los cuales se les reconoce su participacion dentro de la historia, dejando de
lado el interés por las élites (Largo, 2017). Por consiguiente, el estudio microhistorico cuida
conservar ese espiritu humano del relato, aceptando la subjetividad del trabajo debido a la
empatia que se genera entre el historiador y los participantes, a través de sus vivencias en sus

testimonios.

Considerando lo anterior, la vida humana para el trabajo microhistorico debe
entenderse como circunstancial y carentemente metodica, es imprescindible poner de
manifiesto que la microhistoria va intimamente relacionada con el modo humanistico, el cual
pone de relieve que su primordial objetivo es el de transmitir ideas, sin embargo, al mismo
tiempo también intenta comunicar sentimientos. Por lo que, puede decirse que la
microhistoria tiene una naturaleza artistica, pues aunque mantiene un caracter cientifico en
la etapa de recoleccion de datos, en la depuracién y en el discernimiento sobre lo ocurrido,
también sostiene un modo artistico en la etapa de la reconstruccion del pasado (Gonzalez,
1972).

Sin embargo, aun y cuando se mantiene esta condicidn artistica, no debe abusarse del
estilo, pues tal como indica Gonzalez (1972), se “evoca mucho mejor la vida pasada del
comun de la gente el habla sencilla que el habla oratoria” (p. 54). Debido a que “la prosa

barnizada es encubridora. Encubre nuestras deficiencias de informacion, pensamiento y
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emotividad. Ciertamente el lenguaje emperifollado que confunde a los lucidos, deslumbra a
los pendejos” (p. 54).

A causa de ello, debe mantenerse un equilibrio con la condicion artistica para no caer
en un mero relato lirico, tal como indica Largo (2017) “los trabajos de un historiador
constituyen signos no univocos ni exactos, (...), el relato histdrico apareceria mas cercano a
los ejercicios de interpretacion, y por eso mismo cercanos al arte” (p. 149). Sin embargo, aun
y cuando se torna hacia un giro creativo del relato historico nunca se pierde la determinacién
de hacer un trabajo de investigacién guiado por datos objetivos, bajo una perspectiva
microscépica que preste atencion a los detalles.

Esta claro que, bajo una perspectiva micro del relato historico no se puede concluir
que el producto de la investigacion se asuma como terminado y concluyente, sino que, se
remite a presentar la condicién histdrica de los sujetos desestimables, los cuales intervienen
directamente en el acontecimiento estudiado. En donde, la narrativa historica se forma a
través de la capacidad de los individuos de comprender el contexto, haciendo visible la
recreacion de los grupos con sus esquemas ideologicos, su toma de decisiones y su forma de

actuar, tal como indica Levi (1990):

Frente a los problemas planteados por las transformaciones historicas, las creencias
y las ideologias, las relaciones de dominio y de autoridad, (...) [se ha] intentado
describir la inestabilidad de las preferencias individuales, los 6rdenes institucionales,

las jerarquias y los valores sociales (p. 15).

Considerando lo anterior, se puede inferir que la microhistoria da “paso a una vision que
privilegia la posibilidad de accion de los hombres, capaces de transformar las estructuras de
su entorno” (Largo, 2017, p. 158). Donde la capacidad de accion de los hombres es resaltada

mediante la condicién de protagonismo de los sujetos invisibles para la historia tradicional.

Por tanto, la microhistoria logra seducir desde su contenido, pues mantiene una
relacion horizontal con el hombre que genera el relato, posibilita rastrear elementos
reveladores y precisos de lo que comunmente la macrohistoria emboza. El estudio

microhistorico nos acerca a “el sentir de los sujetos frente a los diversos procesos que viven
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y las respuestas que dan (o no dan) a éstos” (Flores, 2012, p. 33). La microhistoria entonces
abre el debate dentro de la ciencia historica de que “no hay verdad posible y todo no puede
ser probable. La historia nos llega por retazos o pequefios fragmentos que apenas sean
solidos, llegan a ser interpretados” (Arteta, 2012, p. 203).

Gonzélez (2000) indica, que el analisis microhistérico modifica el lente de estudio
hacia el conocimiento histérico, no solo en el tamafio de proporcién del objeto sino también
en el argumento y la configuracién del mismo. Lo que conlleva, un distanciamiento de los
modelos interpretativos dominantes de la historia, ademas de un cambio en la exposicion de
los resultados, “la microhistoria es un analisis de la realidad historica que magnifica la escala
de observacién —similar a la utilizacion de un microscopio— para ver los detalles que se

obviaron en la mirada normal” (p. 129).

La microhistoria muestra el sentido de la realidad histdrica a través del estudio de las
mentalidades, de personas que no sabian que estaban haciendo historia en ese particular
momento de su vida cotidiana. A causa de ello, los sucesos son “el conjunto de condiciones
historicas en las que se producen los actos de los individuos (...), cada acto nace en
circunstancias historicas determinadas, pero no repite la situacion historica en la que se
inscribe sino que le agrega un valor humano” (Gonzalez, 2000, pp. 134-135). A través del
lente microscépico, es posible reconstruir el universo mental de los sujetos en forma
individual y colectiva. Ademas, por medio de las entrevistas se logra exhibir el sistema de
creencias que poseian los grupos, con descripciones muy detalladas de los rituales que

diariamente se efectuaban.

El estudio microhistérico y la vida cotidiana estan interrelacionados para descubrir lo
mas fidedigno de la conformacidn de la identidad de un grupo de personas, pues esta relacion
trasciende a lo cultural, econdmico, social, politico, institucional e ideoldgico. Esto, descarta
el hecho de que se pueda considerar a una historia local como meramente descriptiva, pues
es tan basta su configuracion que se manifiesta como un relato analitico y comprensivo —

necesariamente debe de ser una historia con aportes desde otras disciplinas (Ocampo, 2009).

Del mismo modo, la microhistoria aporta en la realizacién de trabajos con una

“acrecentada sensibilidad social que tenga a la persona humana protagonista central en el



42

desarrollo de la sociedad” (Ocampo, 2009, p. 221). De modo que se generen estudios que se
caractericen por tratar de comprender las caracteristicas de la identidad de un grupo; un
espacio compartido, sus rituales y su cultura. Donde desde una perspectiva historica se logre

comprender el vinculo que existe entre lo individual y lo colectivo, de lo local a lo nacional.

El sentido del quehacer microhistorico se complace en el estudio de los actores
menospreciados en los sucesos historicos por la historia tradicional, la cual trata de aportar
informacién novedosa a partir de diversas fuentes que estan supeditadas a estrictos analisis
criticos. De manera que, se pueda obtener una historia real y sincera de los acontecimientos
del pasado para reconstruir escenarios de la vida cotidiana de la gente comun, poniendo de
relieve un mosaico de perspectivas que converjan en el conocimiento y entendimiento de una
historia local (Arias, 2006).

Ante estas premisas, el presente trabajo se apoya en el estudio microhistérico con el
fin de mostrar que las comunidades educativas siendo un espacio abierto para el intercambio
de ideas estan expuestos a diferentes influencias, las cuales pueden ser el factor diferencial
de dicho suceso. Particularmente, para este estudio se hace hincapié en los rasgos culturales
del Colegio de Bachilleres para poder conocer sus representaciones simbdlicas mas
preponderantes y llegar al entendimiento de los sujetos que figuran como protagonistas para

comprender sus acciones, sus ideas y sus vicisitudes, en su contexto y en su tiempo.

El estudio de la identidad institucional

Los cambios histéricos dentro de las estructuras econdmicas, laborales, sociales, culturales y
politicas, trastocan a los centros educativos y los obligan a entrar en una dindmica de cambio
involuntario que provoca una transformacion en la construccion de su identidad institucional.
Esta transformacion provoca condicionantes para la configuracion de la identidad, la cual

redefine los objetivos y las funciones de las escuelas.

El analisis de la identidad institucional es un proceso complejo que se encuentra
fuertemente ligado a procesos historicos y sociales, su estudio fuera de ellos pareciera

irrealizable. Para poder comprender la identidad institucional de una escuela, deben
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reconocerse primeramente las complejidades historicas que la enmarcan, a su vez debe de
entenderse que los centros académicos estan plagados de “contenidos, acciones y
significados politicos, que finalmente influyen e interfieren en su acontecer, pero cuyo
referente principal es el Estado” (Cortés, 2011, p. 81). Derivado de ello, para la conformacion
de la identidad institucional deben tomarse en cuenta las instalaciones, su historia, la cultura
comunitaria y organizacional, las politicas publicas, todo aquello que deriva en la

configuracion del contexto.

La identidad institucional debe entenderse como un constructo y no como algo que
se revela a los sujetos, ademas debe interpretarse como una negociacion entre las partes
involucradas y como un concepto preponderantemente cambiante. El cual tiene una fuerte
relacion con los procesos culturales que se desprenden de las relaciones interpersonales entre
los diferentes roles que la componen. Asimismo, se destaca la parte individual del sujeto
como parte de un grupo, en el cual participa activamente en la construccion de la identidad
(Veray Valenzuela, 2012).

La conformacion de la identidad debe atender a “ese sentimiento de unidad, cohesion
e integracion [que] se puede observar como expresion de logros, frutos de ideales comunes”
(Rojas, 2004, p. 491). Sin embargo, cuando existen rupturas en la configuracion de la
identidad, es decir, cuando se quiere producir una transicion de identidad mediante cambios
ideoldgicos y axioldgicos, toman parte acciones gue no suman sino sustituyen acciones que
son impuestas, las cuales en muchas ocasiones se generan mediante violencia y

sometimiento.

Cortés (2011) establece una definicién de identidad institucional, la cual se plasma

en los sujetos a través de la cultura escolar que se desarrolla en los espacios educativos.

El espacio fisico en el cual la identidad cobra forma, se constituye y adquiere
explicacion: sus instalaciones. La identidad (...) se encuentra asimismo inscrita en la
manera como la institucion se define a si misma y acta en un contexto determinado;
se encuentra también en sus marcos valorativos, en sus repertorios culturales y en sus
formas de organizacion; en sus antecedentes histdricos, asi como en los elementos

gue son parte integrante y dan sentido a su definicion, como el proyecto de Estado, el
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reconocimiento de su autonomia o los proyectos de internacionalizacion que sirven

de guia a sus tareas; y, por supuesto en su responsabilidad social (p. 83).

Esto nos indica que los rasgos que conforman la identidad institucional, ya sea dentro o fuera
de la escuela, deben de convenir al proyecto institucional y al proyecto de ciudadania. Por el
hecho de que, la conjugacién de las dos partes engendra la “identidad en un periodo de tiempo
determinado” (Cortés, 2011, p. 83).

La identidad institucional debe aportar una reflexiéon sobre los procesos de
subjetivacion que en los centros educativos se conforman y se promueven. Los sujetos dentro
de las escuelas se sumergen a procesos comunicativos y significaciones sociales que les
producen creencias y practicas que emprenden comportamientos propios del sujeto, pero que
los identifican dentro del mismo grupo que los arropa (Tranier, 2013). Tratar de generar una
narrativa sobre la identidad institucional de una escuela de un periodo pasado, nos remite a
buscar fuentes que emanen suficiente informacion al respecto. Las entrevistas, las actas
escolares y las fuentes periodisticas, son algunas de las fuentes que nos introducen a la
mentalidad del periodo en cuestion, para poder producir una mirada interna de la institucion
y una mirada desde lo social, con la finalidad de desentrafiar los sentidos e ideologias

establecidos por el centro educativo.

Las escuelas son entonces, espacios de subjetivacion que intervienen de una manera
natural dentro de la sociedad para crear identidad. Redon (2011) comenta, “la escuela (...),
constituye un espacio publico, en el cual la sociedad y sus representaciones en el Estado se
configuran y se redefinen” (p. 449). Por lo tanto, el espacio escolar se vuelve generador de
representaciones sociales que se regulan por medio de las relaciones que surgen entre los
actores que la componen, las cuales la mayoria de las veces tienden a conservar un caracter

homogeneizador, desde los objetos de control, el castigo y la vigilancia.

Por tanto, la escuela debe concebirse como un espacio social que engendra su propia
cultura escolar, que se define como “una serie de simbolos, estructuras, normas, pautas,
tonos, estilos, modos, codigos, costumbres, tradiciones, formas de actuar, maneras de pensar
y de todos aquellos elementos que intervienen en la realidad cotidiana de nuestras escuelas”

(Lopez, 2001, pp. 20-21). En donde, esta se forja a través del control, la vigilancia y el
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castigo, y es mediada por las relaciones humanas. Asimismo, ese habitat que llamamos
escuela asigna un modelo de cultura escolar que se permea al sujeto como una organizacion
de vida, la cual se construye “en la interaccién dindmica de una serie de variables: contenidos,

condiciones politicas, administrativas, cientificas e institucionales y practicas pedagogicas”

(p. 20).

El estudio de la cultura escolar se puede agrupar en tres conjuntos de elementos que
participan en el proceso educativo: los elementos personales, materiales y funcionales. Los
elementos personales son aquellos sujetos que intervienen en el proceso educativo, donde
resalta la figura que desempefia el maestro y el alumno. Los elementos materiales son
condiciones que median el espacio educativo para propiciar la actividad educativa, como los
recursos didacticos y el mobiliario. Los elementos funcionales o también conocidos como
organizativos, son aquellos que estan directamente relacionados con los procesos que se
suscitan en las escuelas —ensefianza, aprendizaje y el formativo—, los contenidos, los métodos
y/o estrategias empleadas, las practicas pedagdgicas y el sistema disciplinario. A su vez, estos
conjuntos de elementos se abordan desde tres perspectivas de analisis: tedrica, legal y

practica. Lopez (2001) sefala:

La tedrica, o las propuestas del conocimiento cientifico que van marcando el ideal a
seguir; la legal, o las normas que dan cuerpo normativo (...) y que pautan el
funcionamiento real; y, la practica, o aquello que de hecho sucede en la realidad

cotidiana de nuestras escuelas (p. 37).

Las caracteristicas que enmarcan la identidad institucional deben estar dirigidas a la
formalizacion de un proyecto institucional, que empate en un marco extendido con un
proyecto de sociedad, los cuales se entienden al margen de los procesos historicos que los

crean.

En concordancia con lo anterior, el presente trabajo aborda el estudio de la identidad
institucional como una de sus categorias principales en la conformacion de la cultura escolar
propia del Colegio, a partir de su concepcién como proyecto educativo, su implantacién a
través de sus métodos y estrategias, por medio de los recursos utilizados y de los espacios

ocupados. Ademas de tomar en cuenta los procesos histéricos que enmarcan la creacién,
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desarrollo y consolidaciéon del COBACH, asumiendo la naturaleza cambiante de las
instituciones debido a su inmersion en procesos permanentes de transicién para poder

responder y adaptarse frente a las exigencias del entorno.
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CAPITULO I1l. ENFOQUES METODOLOGICOS PARA LA CONSTRUCCION
HISTORICA

Este apartado nos esboza los procedimientos y modos practicos que se emplearon a partir de
la conduccion que se llevd a cabo para la realizacion de esta investigacion. En los siguientes
parrafos encontraremos la definicion y explicacion de los diferentes métodos aplicados al

objeto de estudio, los cuales se utilizaron para tener un acercamiento con la realidad.

Una investigacion historica realizada desde un marco social y cultural, necesita que
su metodologia considere una heterogeneidad de métodos y técnicas, que le sean de utilidad
para reconstruir una historia compleja, debido a la falta de documentacién e investigacion al
respecto. La historia que envuelve al Colegio no se desarrolla en una forma lineal, sino que,
se alimenta de diversos sucesos simultdneos que se suscitan en diversos escenarios de la
realidad. La construccién historica del Colegio es el resultado de una dindmica entre la
historia social, la historia cultural y la historia de la educacién en México. Asimismo, debido
a su ubicacion temporal en el devenir histérico, surge esta historia derivada del contexto y

los sujetos de investigacion.

La transdisciplinariedad es algo latente dentro de la investigacion ya que se precisa
que el objeto de estudio se nutra desde diferentes Opticas —disciplinas y métodos— y las
trascienda, con la finalidad de crear conocimiento, que debido a su naturaleza resulta ser un
conocimiento concebido desde la complejidad. Entendemos la transdisciplina como “lo que
estd a la vez entre las disciplinas, a través de las diferentes disciplinas y més alla de toda
disciplina. Su finalidad es la comprehension del mundo presente en el cual uno de los

imperativos es la unidad del conocimiento” (Nicolescu, 1996, p. 37).

El estudio se conduce desde un enfoque de corte historico, que hace uso de fuentes
primarias; se entiende como fuente primaria, aquella informacion original de primera mano
cdmo: anuarios, reportes de calificaciones, directorios, guias y manuales institucionales,
colecciones de documentos, repertorios legislativos, antologias, articulos periodisticos, entre
otros (Torres-Verdugo, 2011). Asimismo, se toma beneficio de la investigacion documental,
considerando a los documentos como fuente de conocimiento histdrico, aquellos que han

sido conservados a través del tiempo, como pruebas fidedignas de lo que ha acontecido en el
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pasar de los afios, siendo interpretados sin intermediarios, como una materia prima (Lopez,
2001).

En el mismo sentido, este trabajo se enriquece por medio de la oralidad de las
personas implicadas en este hecho historico, pues la riqueza de los testimonios orales al
momento de recrear la historia de un suceso resulta muy valioso, puesto que se logran rescatar
hechos que pasan inadvertidos para los documentos, ademas de darles voz a la gente que pasa
desapercibida o que no son tomados en cuenta al momento de que se hace historia. Los
hechos histéricos cominmente son conocidos a través de los escritos que la gente con poder
ha podido plasmar en papel para la perpetuidad (Mariezkurrena, 2008).

En los siguientes parrafos se explican las diferentes metodologias utilizadas para
lograr el acercamiento a la realidad, tomando en cuenta que el desarrollo del objeto de estudio
se compuso a traves de diferentes técnicas y meétodos, con la finalidad de generar
conocimiento. El cual de acuerdo a la condicidn de la investigacion resulta estar cubierto de
subjetividad y a su vez, se configura desde la complejidad para desentrafiar la historia del
Colegio, desde una postura historica que se basa en la interpretacion de las vivencias de

quienes encarnaron esta historia.

En concordancia con lo anterior, la intencion es conformar una historia que se
beneficie desde diferentes métodos y técnicas, para constituir una aleacion con un sentido
humanista, dirigida desde una perspectiva de la historia cultural, que permita el
enriquecimiento del objeto de estudio a traves del analisis de la memoria colectiva, la historia

oral, el andlisis del discurso y la fenomenografia.

La construccidn historica a través de la memoria colectiva

Acometer el desarrollo de un trabajo de investigacién demanda el analisis minucioso de la
seleccion del enfoque metodologico a seguir, dado que, la importancia del método de
investigacion radica en el alcance de los objetivos propuestos, basados en un planteamiento

preciso del problema a investigar, para asi ejecutar un método oportuno e implacable.
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La naturaleza histérica del estudio nos conduce a la seleccién de un método que nos
permita analizar el pasado a través de distintas opticas: la investigacion de archivo, la historia
oral, el andlisis de contenido, el analisis del discurso, entre otros. La recuperacion de
memorias para la construccion histérica del COBACH, se configura principalmente de las
fuentes primarias y de los testimonios orales de aquellas personas que hayan tenido un papel
distintivo dentro de la historia de este suceso. Asimismo, es importante sefialar que la
informacién escrita al respecto es préacticamente nula, dado que el hecho estudiado es
relativamente cercano, por lo que los testimonios orales toman gran significacion para esta

investigacion, pues es a través de ellos como se podra nutrir la presente investigacion.

Collinwood (2004) menciona, que el proceder de la historia se manifiesta en el
andlisis de los testimonios, y define al testimonio como “la manera de designar
colectivamente aquellas cosas que singularmente se llaman documentos, en cuanto un
documento es algo que existe ahora y aqui (...), al pensar el historiador acerca de él, pueda
obtener respuestas a las cuestiones que pregunta” (p. 69). Por otro lado, Halbwachs (1968)
define a la memoria colectiva como “una corriente de pensamiento continua, (...), puesto que
retiene del pasado solo lo que aun esta vivo o es capaz de vivir en la conciencia del grupo

que la mantiene” (pp. 213-214).

Para el presente trabajo el rescate de la memoria colectiva de los fundadores del

COBACH es de trascendental envergadura, pues como menciona Halbwachs (1968):

Es posible que al dia siguiente de un acontecimiento que ha conmocionado, destruido
en parte o renovado la estructura de una sociedad, comience otro periodo. Pero solo
nos daremos cuenta mas tarde, cuando, en efecto, una sociedad nueva haya sacado de

ella misma nuevos recursos y se haya propuesto otros fines (p. 215).

Fuera asi el caso de la creacion del Colegio de Bachilleres, ese acontecimiento que
conmocionaria a la sociedad chihuahuense el dia 26 de septiembre de 1973, dando comienzo
a una nueva era en la EMS, no solo para la entidad sino para toda la nacion. Dicha institucion
quien representaria la desmantelacion de la Escuela Preparatoria de la UACH, también

tomaria el papel reformador y regenerador de la sociedad, pues a través de la fundacion del
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COBACH se daria una nueva configuracién al estudiante de bachillerato y por ende se

reconstituiria a la juventud de generacion en generacion.

Por tanto, la metodologia de este trabajo toma a la memoria colectiva como su
principal fuente de informacién y a su vez se constituye como su base fundamental, la cual
se nutre a través de la historia oral como medio para la reconstruccion de dichas evocaciones.
Tal como menciona Halbwachs (1968), “toda memoria colectiva tiene por soporte un grupo
limitado en el espacio y en el tiempo” (p. 217). Por ello, la intencionalidad es encontrar esas
diferencias y similitudes en los relatos de los participantes —grupo limitado— rememorando
esas progresiones de recuerdos que se adentran en cada individuo desde su propia
cosmovision, dando una interpretacion propia al hecho y al mismo tiempo constituyendo un

recuerdo colectivo.

La historia oral en la construccion histérica del COBACH

Personalizar la historia reciente a través de los sujetos a quienes les toco vivir este suceso,
potencializa el hecho estudiado, gracias a la posibilidad de tener un dialogo directo con ese

personaje, tal como menciona Camarena (2007):

La entrevista nos abre puertas para aceptar el papel del individuo como parte esencial
de los procesos sociales y como parte central de la interpretacion de la sociedad. Asi
nos plantea el problema de como es que los cambios de los individuos contribuyen a

los grandes cambios sociales (citado por Sandoval, 2010, p. 12).

En virtud de estas premisas, la realizacion de este estudio otorga al informante la condicion
de “protagonista del relato historico, y con ello de los propios hechos que narra” (Sandoval,
2010, p. 25). Esto es, dar voz a los sujetos que pasan desapercibidos para la historia
tradicional. De ahi que, el desarrollo de este trabajo se sustente por medio de los sujetos que
vivian una gran parte de su dia en el espacio aulico del Colegio, dado que son ellos quienes

observaban y escenificaban el hecho que se tiene por objeto de estudio.
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Se toma a la historia oral como uno de los enfoques metodolégicos para poder
explicar el pasado reciente en los contextos que enmarcan el nacimiento de esta institucion.
La memoria individual que se evoca en la realizacion de cada entrevista, da configuracion a
una memoria colectiva, que desde lo particular logra formar un todo. La historia del inicio
del COBACH involucra recuerdos comunes entre los diferentes participantes, y al mismo
tiempo, se conjugan sus colaboraciones en una historia comun, la cual, estd sometida al

contexto y espacio en el que se suscita.

A través de los testimonios de los personajes, se pueden rastrear percepciones que
conforman elementos categoricos del estudio, basandose en la homogeneidad de sus
declaraciones sobre un suceso en particular, tal como sefiala Benadiba y Plotinsky (2005):

Los principales aportes de las fuentes orales en el proceso de investigacion son
facilitar la comprension de la subjetividad de la experiencia humana, contribuyen a
llenar lagunas de informacion factica, agregan puntos de vista adicionales acerca de

sucesos ya documentados (pp. 54-55).

Las entrevistas utilizadas por medio de la historia oral logran rescatar experiencias y
vivencias que no se plasman en los documentos oficiales o en las fuentes hemerograficas,
ademas de dar una percepcion mas subjetiva del sujeto, una cualidad que necesariamente
requiere el contraste con otras fuentes y un andlisis critico muy riguroso. La entrevista tiene
la cualidad de ser una fuente construida y guiada por el investigador, pues a través de las
preguntas planteadas, el entrevistador provoca las evocaciones del participante (Sandoval,
2010). Coincidiendo con el autor, la realizacion de las entrevistas concedio a la investigacion
informacion inédita que no se encontro en otro tipo de fuentes, ademas de que se dio el toque

particular de cada participante en su relato.

La historia oral como fuente histérica puede manifestarse en dos formas: de manera
individual o colectiva. La memoria individual permite encarecer el papel del individuo como
interprete principal de su historia, brinda a través de su subjetividad un punto de vista y una
explicacion de un hecho particular, en un espacio y contexto especificos. Asimismo, da
significacion a los sujetos por sus hazafias dentro de su comunidad, reconociendo la

importancia de los individuos en la historia. Por otro lado, la memoria colectiva es un
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compendio de memorias individuales y colectivas que relatan la historia de un grupo, la cual
se ve enriquecida por los diferentes testimonios de las personas que compartieron un espacio
comun (Lara, 2010). Tal como menciona Lara (2010), los participantes cuando contaban su
testimonio dejaban en claro cudl habia sido su papel dentro de la institucion, resaltaban con
emocion su contribucion y su trayectoria. Y en el mismo sentido, podian percibir que su
participacion era solo una pieza dentro de todo el rompecabezas, reparaban en que la funcion
de cada uno fue necesaria y que en lo individual se necesitaban los unos a los otros para
conformar esta historia colectivamente, que en su momento no se vivia como historia, sino,

como la vida misma.

Por consiguiente, la historia oral fue indispensable para la realizacion de este trabajo,
ya que por medio de los testimonios de los personajes que estuvieron presentes en el inicio
del Colegio de Bachilleres, se posibilito la construccion de su devenir historico como aporte
para la investigacion historiografica de nuestra entidad. Y del mismo modo, la construccion
de la historicidad y sentido del COBACH aportd a la identidad educativa del estado, pues se

reconoce como una de las instituciones contemporaneas mas solidas del nivel medio superior.

Sin embargo, la historia oral demanda complejidad, pues al trabajar con historias de
vida o de un particular suceso, el historiador debe ser capaz de “crear un reporte de la historia
que explique porque cada grupo tenia el punto de vista que tenia y usar las opiniones de los

participantes como evidencia para ser explicadas” (McCullagh, 2000, citado por Reichard

2016, p. 112). Reichard (2016) menciona:

Las historias orales ilustran vividamente el punto de que en la historia, la objetividad
perfecta simplemente no es alcanzable. La experiencia de cada individuo del mismo
evento se filtra a través de la perspectiva Unica de esa persona y de su experiencia de
vida, atemperada por el propio pasado de la persona, su género, su educacion, su
origen étnico o raza, su religion, etc. Nunca hay un conjunto de hechos objetivos que

rodeen a un evento (p. 114).

Evidentemente la construccion historica del COBACH es una historia sugestiva y a su vez
compleja de acuerdo en el contexto en el que se suscita, pues logra aglomerar las perspectivas

de diferentes personajes —docentes, alumnos— que dan sentido a los diferentes sucesos que
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produjeron la creacién de esta institucion. Introducirse en la mentalidad del entrevistado a
través de su testimonio, desde luego que resulta un trabajo complicado explicar su

cosmovision del suceso y conjugarla con las demas.

Cada testimonio percibe el suceso desde su propia cosmovision y atafie al
investigador hacer la historicidad del mismo, para ir enlazando las similitudes y contrastando
las desavenencias de los diferentes relatos, dando sentido al hecho estudiado, desde los
diferentes roles de los sujetos entrevistados en la construccién histérica del Colegio de
Bachilleres (Camarena, 2010). Con seguridad, las entrevistas nos acercaron a comprender a
los sujetos como una pieza importante de este grupo social, el cual estuvo inmerso en un
lapso de tiempo y espacio concreto, donde sus recuerdos son parte de la indagacion del suceso
investigado y nos introducen en el proceso de escudrifiarlos para poder hacer la construccion

del pasado.

Asimismo, la historia oral por medio de los testimonios nos sirvio como vehiculo para
poder hacer una interpretacion de los hechos con una perspectiva mas interdisciplinar,
haciendo uso de estadisticas, documentos oficiales y hemerotecas. La historia oral nos acerco
a la vision de un grupo de personas para comprender el inicio del Colegio en Chihuahua.

Camarena (2010) menciona:

El investigador tiene como objetivo entender a los hombres de un periodo histérico a
partir de sus testimonios. La entrevista nos permite conocer a los individuos, el
funcionamiento de la sociedad, sus instituciones y las normas que rigen a los hombres
y mujeres de esa época. A través de la entrevista podemos adentrarnos en la memoria

de un grupo y en la de la sociedad (p. 96).

De modo que, la construccién histérica del Colegio de Bachilleres envuelve a diferentes
testimonios, con diferentes roles, en una historia rica en acontecimientos de distintas indoles
—economicos, sociales, politicos, demograficos— que dan sentido a una de las mentalidades
sociales mas representativas de la historiografia educativa regional contemporanea.
Mariezkurrena (2008) menciona, “un testimonio oral da cuenta de las expectativas de las
personas, sus emociones, sentimientos, deseos, etc., y de que la vida de una persona es una

puerta que se abre hacia la comprension de la sociedad en la que vive” (p. 229). El acontecer
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historico del Colegio, es un relato que se circunscribe a la par de varios fendbmenos de
diferentes indoles, los cuales inclusive vienen desde afios atrés a su creacion. Sin duda, los
testimonios de los participantes fueron ese vehiculo que brindé al estudio una concepcion
con sentido humanistico sobre el oficio de hacer historia. Fueron esos datos blandos que

filtraron emocion y sentido humano a los datos duros.

Por medio de la historia oral como metodologia, se pudo acceder a “el mayor numero
de material verbal, que no se ha escrito, que no se escribird, ya sea por circunstancias de
educacion, de tiempo, por escasez de posibilidades, por cuestiones de orden politico, etc.”
(Meyer y Olivera, 1971, p. 378). Lariqueza del rescate de los testimonios de los protagonistas
de la historia del COBACH, siendo el primero en crearse a nivel nacional es invaluable, sin
duda, toma relevancia y significacion principalmente para las personas participantes de este
estudio. Sin embargo, también es de trascendente importancia para todas aquellas personas
que han pasado un tiempo de su vida en esta institucion. La aseveracion que comentan Meyer
y Olivera (1971), fue palpable dentro de las entrevistas, hubo entrevistados que negaron
informacion debido a cuestiones politicas, incluso hubo quienes no accedieron a participar
debido a la misma cuestion. De igual forma, la informacion que aqui se analizo y se relato

no se habia hecho puablica desde la perspectiva en que se conformo.

Esta claro que la aplicacion de la historia oral, brindo la posibilidad de adentrarse en
el pensamiento de la época y de las personas para poder dar vida a esta construccion historica.
Fue un trabajo intrincado, el acceso a los informantes no fue sencillo, se tuvo que requerir de
acercamientos con personas claves que recomendaran a otras —como un efecto bola de nieve—
para ver si querian participar en el estudio, algunos si mostraban mucho interés y entusiasmo,
otros simplemente no quisieron participar. En las visitas con cada participante, fue palpable
la emocion que les causaba poder colaborar en este trabajo, recordaban con gran nostalgia
los sucesos que mas adelante se describen y analizan. Asimismo, cada uno buscaba loar las

hazafias que habia realizado como parte de la institucion.

A través de cada testimonio, fue posible tener un acercamiento a los procesos que
como comunidad vivieron, los cuales se construyeron en la practica educativa diaria. Las
entrevistas fueron pieza clave para rescatar informacion cargada de emotividad desde lo

individual para conformar lo colectivo, lo cual se encontraba carente en los documentos.
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El anélisis del discurso para la conformacion de la identidad institucional

Una de las categorias a investigar en este trabajo es la configuracion de la identidad
institucional del Colegio de Bachilleres, dado que, es evidente el cambio entre las
caracteristicas de los estudiantes de la antigua y desaparecida Escuela Preparatoria de la
UACH a los estudiantes egresados del COBACH. La configuracion principalmente cambio
al despojar al aprendiz de la libertad de la que gozaba siendo alumno de la Universidad, dado
que, al estar adscrito a la Preparatoria gozaba de todos los beneficios de ser un universitario.
Sin embargo, el COBACH propuso su nuevo modelo de estudiante, el cual tenia que cumplir

y respetar el reglamento impuesto por la institucion.

Bajo estas premisas, es importante hacer un esbozo del analisis del discurso aplicado
a la ideologia, ya que como menciona Van Dijk (2005), “los sistemas de creencias son
socialmente compartidos por los miembros de una colectividad de actores sociales” (p. 10).
Entiendase como sistemas de creencias, todas las caracteristicas arraigadas de manera tacita
a la identidad del estudiante del COBACH. Estos sistemas de creencias adquiridos por los
estudiantes, son producto de las practicas que cotidianamente ellos desarrollan como grupo
siendo parte de esta institucion. Van Dijk (2005), define que un “grupo ideologico, es decir,
una colectividad de personas definida principalmente por una ideologia compartida y por las
practicas sociales basadas en ella, sea que estén o no organizadas o institucionalizadas™ (p.

15).

Del mismo modo, las ideologias estan supeditadas a las representaciones sociales que
son compartidas por un mismo grupo, las cuales tienen como fundamento el discurso que les
es dirigido. Este discurso es de caracter ideoldgico y se ve legitimado mediante las practicas
que comparten, por lo que, siendo la escuela el aparato que legitima este discurso, es casi
invisible e inapreciable que la gente pueda advertir tales practicas como conformadoras de

las maneras de ver y apreciar la vida (Van Dijk, 2005).

Es importante sefialar, que el discurso se ve también legitimado por el contexto en el
que se suscita, esto es, debe ser socialmente apropiado para poder ser aceptado. El discurso
del COBACH era brindar espacios educativos a aquellos estudiantes que quisieran continuar

con sus estudios de nivel medio superior y ademas que quisieran aceptar el proceso y el
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reglamento que les fuera impuesto. En si mismo el Colegio de Bachilleres no llevaba un
discurso preparado para dar a los jovenes y adoctrinarlos con base en él. Sin embargo, el
cambio dréstico y contundente en la configuracién de sus estudiantes, gesta una nueva
concepcién de alumno, donde sus creencias se ven impregnadas por la participacion en los
cddigos y reglamentos que les instituye el organismo mediante la educacion formal
(Mandoki, 2006).

De acuerdo con Van Dijk (2005), los discursos se interpretan en medida en como son
entendidos por los implicados, por lo que la construccion histérica del COBACH fue
descifrada a partir de las percepciones de los participantes en los testimonios orales que
tuvieron lugar para este trabajo. No es una vision exclusiva y total de lo que es en si la historia
del Colegio de Bachilleres, mejor dicho, en palabras de Walter Benjamin, es posible que
existan maltiples interpretaciones de un mismo hecho, cada interpretacion escudrifia los
sucesos en su muy particular punto de vista, y atafie al investigador rastrear cada una de esas
percepciones para generar la historia que aqui se presenta (Toscano, 2017). La percepcion de
la identidad institucional que aqui se relata pueda diferir de la que se tiene actualmente o de

la que para algunos fue en un inicio.

El andlisis categorico de la identidad institucional del COBACH resulta complejo,
dado que, la institucion no manejaba un discurso ideoldgico explicito para sus estudiantes.
Cohn (2002) menciona, “ideologia es un pensamiento socialmente condicionado que no se
conoce como tal” (p. 134). Bajo esta premisa, se infiere que las escuelas llevan en si mismas
un codigo de formacidn que heredan a sus estudiantes, sea 0 no la intencionalidad, se busca
educar a los sujetos bajo ciertos valores los cuales inadvertidamente se fijan en los individuos

mediante la oficializacion de las practicas escolares.

La apropiacion discursiva de una ideologia es adquirida mediante la interaccién de
un grupo en particular (familia, escuela, trabajo, entre otros) para este trabajo, ese grupo son
las personas que conformaron el Colegio en su inicio. Sin embargo, el amaestramiento
ideoldgico esta fundamentalmente representado en el lenguaje vy el texto. La instruccion va
fuertemente acompafiada de un proceso de observacion por parte de los adiestrados y se
refuerza mediante las acciones que los diferencian de otros grupos (Van Dijk, 2005). A causa

de ello, los estudiantes progresivamente se van educando bajo los principios basicos que se
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les inculcan, la escuela particularmente utiliza varios medios para legitimar su discurso: la
instruccion, los libros de texto, las catedras, las reuniones especiales, el reglamento y el

cddigo de vestimenta.

Segun Van Dijk (2006), las instituciones regulan las practicas y a los mismos sujetos,
mediante el establecimiento de objetivos, el suministro y la asignacion de recursos y las
restricciones impuestas, lo que converge en el establecimiento de “instituciones ideologicas
que tienen como tarea la realizacion de una ideologia compartida” (p. 236). El sistema
educativo resulta una de las instituciones mejor confeccionadas para operar la transmision de
ideologias, debido a la difusion legitimada que tiene por el Estado y por la sociedad. Van
Dijk (2006) menciona:

Las estructuras, estrategias y practicas de estas instituciones sociales no solo
necesitan ser orientadas por razones practicas de organizacion, eficiencia,
distribucién de roles o recursos, o por el logro de objetivos; también pueden reflejar
y facilitar los intereses ideoldgicos. Las lecciones, los libros de texto, los exdmenes,
las tareas, las correcciones y las sanciones en las instituciones educacionales, de tal
modo, pueden estar organizadas en parte por objetivos basados en una ideologia para
ensefar e inculcar las “cosas correctas”, incluyendo las ideologias “correctas” (pp.
236-237).

De esta manera las instituciones juegan un papel muy importante para la transmision de la
ideologia, siendo parte de una estructura social en donde se persiguen fines mas alla de lo
educativo, pues se ejecutan procesos de ensefianza y aprendizaje, pero también
simultdneamente se ejerce un control social al cual el sujeto esta subordinado. Por tanto, el
andlisis del discurso sobre la construccién identitaria que el COBACH difundié a sus
estudiantes mediante las practicas que como organismo educativo establecid, permite
recuperar los rasgos mas representativos de la identidad de la comunidad que integro el

Colegio.

La recuperaciébn de memorias para la construccion histérica del COBACH
fundamenta su trabajo en “la nocion de experiencia y la capacidad reflexiva del sujeto. Aqui,

lo que define al sujeto es su capacidad de volver al pasado para interpretar y reinterpretar sus
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experiencias” (Toledo, 2012, p. 44). Es decir, se comprende al sujeto como un ente que es
resultado de las relaciones sociales que establece, pero al mismo tiempo este individuo tiene
la capacidad de autodeterminarse para ejercer su propia vision de las cosas. De esta manera,
el sujeto es capaz de dirigir la construccion de su identidad entre lo que se espera de él y lo
que él quiere para si.

Asi pues, el andlisis de la identidad institucional del COBACH permite establecer al
estudiante como un sujeto historico, que es resultado de las condiciones en las que coexiste.
Sin lugar a dudas, las escuelas consiguen adentrarse mediante sus practicas y su doctrina en
la personalidad de los estudiantes los cuales son pertenecientes a la misma comunidad, lo que
los lleva a destacarse en la sociedad por tales rasgos distintivos. Algo muy comdn en las
localidades, es la segregacion que dan las escuelas a la sociedad, se puede identificar a un
individuo por medio de su historial escolar, debido a que las escuelas se insertan en una
posicion social desde la cual el individuo sera capaz de erigir su contexto y su persona
(Toledo, 2012). Incluso, la sociedad cataloga a los estudiantes por su institucion, suponen

que un estudiante es mejor o peor de acuerdo a la escuela a la que pertenecio.

Los sujetos son un producto social, derivado de todas las relaciones que se
internalizan en la socializacion a lo largo de su vida. La legitimacion de su comportamiento
se da por medio de la institucionalizacion de las doctrinas, las cuales se masifican a traves de
la transmisidn de generacion en generacion. Las instituciones la mayoria de las veces logran
eficientemente que la socializacion de los individuos se encauce hacia los modelos de
comportamiento que ahi se instruyen, lo que conlleva que las acciones de los sujetos sean
predecibles y controladas (Berger y Luckmann, 2003). De acuerdo al analisis derivado de los
testimonios de los participantes, fue notorio que legitimacion de las doctrinas impuestas por
el Colegio fueron llevadas con éxito a la sociedad, engendrando una nueva configuracion

juvenil.

Los centros educativos poseen el atributo de poder reproducir las ideologias con
facilidad dado que tienen un alcance colectivo convergente, es decir, el COBACH tenia la
particularidad de albergar a jovenes de distintas clases sociales lo que hace que la ideologia
tacita impuesta converja a diferentes latitudes de los estratos de la sociedad. Berger y

Luckmann (2003) mencionan “toda institucion posee un cuerpo de conocimiento de receta
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transmitido, o sea, un conocimiento que provee las reglas de comportamiento
institucionalmente apropiadas” (p. 87). Bajo estos supuestos, ninguna escuela es ajena a este
proceso social, siendo o no el objetivo de la transmision de una ideologia como parte de la
identidad institucional, inadvertidamente los estudiantes se van formando e instruyendo bajo

ciertos cddigos establecidos e institucionalizados.

La construccion del conocimiento en el proceso académico como objetivo particular
de los centros educativos, lleva en si mismo una objetivacién de procesos simultaneos los
cuales se difunden a los sujetos, pues el sistema educativo responde al establecimiento de un
conocimiento publico regulado que se inserta a proyecciones posteriores. Esto es, el sistema
educativo forma a los individuos de manera que todos —en un caso ideal- lleguen a las
grandes esferas del proceso educativo, que es, el ingreso al nivel superior para después
incorporarse al sector productivo. Por lo que, se constituye una mecanica de comportamiento
institucionalizado en la que se designan roles preestablecidos a desempefiar. Berger y

Luckmann (2003) advierten que un:

Cuerpo de conocimiento se transmite a la generacion inmediata, se aprende como
verdad objetiva en el curso de la socializacion y de ese modo se internaliza como
realidad subjetiva. A su vez esta realidad puede formar al individuo. Producira un

tipo especifico de persona (p. 88).

Bajo estas premisas, el estudiante es ese tipo especifico de persona que define su identidad y
su historia bajo el cuerpo de conocimiento internalizado. En concreto, estudiar y ser
estudiante representa existir en la institucionalizacion del quehacer académico bajo la
formacidn, el adoctrinamiento y la instruccion, que esta determinado y dominado por tal

organismo educativo.

El andlisis de la identidad institucional del COBACH despierta interés para este
estudio debido al alcance que genera la institucion en la entidad, es conveniente indagar la
amplitud que infunde en la sociedad debido a su gran desarrollo a lo largo de los afios, pues
evidentemente siendo el mayor subsistema de nivel medio superior en el estado, los procesos
que se interiorizan en los sujetos son socialmente compartidos, por lo que responde a una

superestructura del sistema. Sin embargo, es importante mencionar que “el sujeto no se
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construye de una vez y para siempre” (Toledo, 2012, p.45), el individuo erigira su identidad
de manera personal, bajo condiciones familiares y a través de los grupos a los que pertenece

tomando el caracter de sujeto socio histérico.

Tal como mencionan Berger y Luckmann (2003) “la identidad permanece
ininteligible a menos que se le ubique en un mundo” (p. 215), de igual manera Toledo (2012)
sefala “la identidad no es un constructo empiricamente observable” (p. 50). Por tanto, es
habitual observar en las entrevistas de los fundadores de la institucion la inadvertencia de la
identidad del estudiante del COBACH, puesto que no es una interrogante evidente y
compartida por todos los participantes. Cada sujeto rememora los hechos desde su propia
experiencia, lo que resulta que haya multiples versiones de una misma pregunta. No obstante,
en un determinado punto estos testimonios convergen en una generalidad con la exposicion

de ciertos matices.

Toledo (2012) manifiesta que la identidad es de caracter constructivo, no surge desde
lo intrinseco del ser, sino que se va edificando a lo largo de los afios, “la identidad
corresponde al resultado del proceso de apropiacion simbdlica del conjunto de experiencias
que el sujeto encuentra durante su trayectoria vital. Este proceso es vivenciado por el sujeto

en tanto actor singular de una situacion social determinada” (p. 47).

La identidad es de caracter historico y al mismo tiempo es fruto de la historia, dado
que esta se construye a lo largo de los afos, a través de los diferentes contextos y relaciones.
La identidad del COBACH esta dada por las historias, experiencias y entornos de sus actores,
por medio de los procesos sociales, historicos, relacionales y culturales. Asimismo, esta
determinada no tanto por lo que se dice ser sino por lo que se hace, en este sentido el
COBACH a traves de sus funciones da cuenta de sus aportaciones a la sociedad (Toledo,
2012).

Este estudio particularmente sitda la identidad institucional del COBACH en el
devenir histérico de su inicio en 1973, hasta constituirse como un organismo descentralizado
del Gobierno del Estado de Chihuahua en 1985, su construccion identitaria toma parte en
este periodo de creacion, desarrollo y consolidacion. Dubet (1989) menciona que “la

identidad social se concibe como la vertiente subjetiva de la integracion. Es la manera como
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el actor interioriza los roles y estatus que le son impuestos o que ha adquirido y a los cuales
somete su personalidad social” (p. 520), por lo que se puede decir que si el sujeto afianza
férreamente aquellos sistemas reglamentarios que le aplican, su identidad estara mas

cohesionada a la del grupo en cuestion.

Althusser (2003) afirma que el sistema escolar es un Aparato ldeolégico de Estado
(AIE), el cual lo define “bajo la forma de instituciones distintas y especializadas” (p. 24), y
funciona mediante la ideologia principalmente, solo en casos extremos se hace uso de la
represion. Ademas, el aparato ideoldgico escolar se ha visto favorecido en todas las
relaciones, dado que esta por encima de instituciones como la iglesia y la politica. El sistema
escolar logra mantener y perpetuar la proliferacién de las relaciones de produccion, y lo mejor
de todo es que consigue permanecer sosegado dado que toma a los sujetos en un estado
inerme. Las asignaturas van revestidas de una ideologia preponderante —la moral, la
instruccion civica, la filosofia— y como si no fuera suficiente ademas disponen de un publico

obligado durante varios afios la mayor parte del dia.

Una de las tesis de Althusser (2003) sobre el concepto de ideologia es que “tiene una
existencia material” (p. 47), por lo que empiricamente la ideologia se plasma en rituales y
practicas institucionalizados por un AIE como lo es la escuela. El sistema educativo como
AIE logra sustentar practicas reguladas que estan legitimadas por la sociedad y por el mismo

aparato, por consiguiente:

Considerando solo un sujeto (un individuo), que la existencia de las ideas de su
creencia es material, en tanto esas ideas son actos materiales insertos en préacticas
materiales, reguladas por rituales materiales definidos, a su vez, por el aparato

ideologico material del que proceden las ideas de ese sujeto (Althusser, 2003, p. 50).

Bajo estas premisas se puede advertir que la ideologia trastoca las practicas, en el caso de la
Escuela Preparatoria, sus creencias y sus actos fueron reemplazados por nuevos rituales los
cuales estarian a cargo del Colegio. Esta institucion daria un nuevo sentido y reordenamiento
al bachillerato para fortalecer el nuevo modelo que imperaba con la instauracién de este
organismo. Del mismo modo, “la ideologia interpela a los individuos como sujetos”

(Althusser, 2003, p. 52), esto es, la ideologia Unicamente tiene sentido en los sujetos y para
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los sujetos, lo que significa que la ideologia exhorta a los individuos a convertirse en un
sujeto dado. Para el caso del Colegio de Bachilleres, la transformacion del individuo en
sujeto, era la formacion de personas de bien, alejadas de la agitacion, formadas en la
disciplina y el orden para dar buenos ciudadanos a su nacién, contrario a lo que se creia de
los estudiantes de la Escuela Preparatoria, a quienes se les consideraba desobedientes y

revoltosos.

Una de las particularidades del estudio, es que la identidad institucional del Colegio
no logra percibirse como tal, dado que “uno de los efectos de la ideologia es la negacion
practica por la ideologia del caracter ideoldgico de la ideologia: la ideologia no dice nunca
soy ideologica” (Althusser, 2003, p. 56). Los participantes no perciben la constitucion de las
practicas generadas por el Colegio de Bachilleres como una ideologia, tanto que ellos no
encausaban a los estudiantes por un adoctrinamiento usual, como lo eran los pensamientos
marxistas de la época o la inclinacion por las ideas de izquierda. No obstante, las nuevas
practicas instituidas por el COBACH engendraron una nueva identidad para el joven

chihuahuense de manera implicita.

En conclusion, como menciona Cala (2012), la funcién de la ideologia “no es
reproducir las relaciones sociales de produccion, sino producir sujetos que sean soporte de
estructuras econdémicas, politicas e ideoldgicas” (p. 25). Por tanto, el Colegio tenia en su
agenda la tarea de formar a sujetos ddctiles, fieles a su nacidn, las cuales debian integrarse a
la sociedad como personas de bien, responsables y comprometidos con su comunidad.
Quienes, desde el analisis de este estudio, si propiciaron la generacion de una nueva ola

ideoldgica que se propag0 sin advertirse de la misma.

Contribuciones de la fenomenografia para el rescate historico

La fenomenografia como enfoque de investigacidn cualitativa busca determinar y especificar
las diferentes maneras de como las personas perciben, comprenden y experimentan un hecho
especifico. Asimismo, busca el vinculo que existe entre el objeto y el sujeto, de manera que,

“el eje de la investigacion fenomenografica no es, por lo tanto, el fendmeno que se investiga
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0 las personas que lo experimentan: lo que se estudia es la relacion entre ambos, es decir,
como es experimentado (comprendido o percibido) el fendmeno en cuestion” (Gonzalez-

Ugalde, 2014, p. 144).

Por lo que, este estudio hace uso del enfoque fenomenografico debido a que “aborda
los fenomenos desde la posicion de los sujetos” (Gonzélez-Ugalde, 2014, p. 145), ademas de
que, “el nucleo de la fenomenografia no es solo describir los fendmenos como otros los ven,
sino también revelar y describir la variacion en dichas experiencias” (p. 145). Este enfoque
ayuda a la construccion histérica de acuerdo a la capacidad de discernimiento de cada
informante, es decir, cada sujeto narra el hecho estudiado de acuerdo a su propia forma de
concebir e interpretar el suceso (Gonzalez-Ugalde, 2014). Para este estudio es importante
resaltar la funcion que desempefiaba cada individuo dentro de esta historia: los maestros
tenian una vision mas clara de las coyunturas politicas y sociales que dieron pie para la
creacion del COBACH, de sus objetivos y de la funcion social que este tenia para la sociedad.
En el mismo sentido, los alumnos podian ver el enfoque mas notoriamente del aspecto
normativo y formativo que les era impuesto, ademas de la carga ideoldgica expresada de una

manera tamizada.

Las distintas maneras de experimentar establecen diferentes categorias de analisis, las
cuales se nutren de diferentes elementos para captar la forma en como un mismo suceso es
percibido, y al mismo tiempo se genera un apartado de resultados que es producto de dicho
andlisis. La entrevista es una de las técnicas mas importantes para la recoleccion de
informacion en la fenomenografia, los testimonios se someten a un proceso riguroso y
redundante para establecer las categorias de analisis y/o descripcion mediante las cuales se

llegé al espacio de resultados (Gonzélez-Ugalde, 2014).

Para la realizacion de este estudio, la técnica mas importante de recoleccion de
informacion fue la elaboracion de entrevistas a fundadores de la institucion, dado que, existe
muy poca informacion escrita que narre el hecho en cuestién, ademas de la contemporaneidad
del suceso. Asimismo, la entrevista permitié escudrifiar a fondo la vivencia del participante,
de manera que pudiera reflexionar sobre el hecho historico desde una dptica critica de lo que
acontecio. Fue importante considerar un numero adecuado de entrevistas, donde se

permitiera mostrar diferencias entre los testimonios y al mismo tiempo poder tener un manejo
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razonable de la informacion recabada. Del mismo modo, también se utiliz6 la investigacion
documental oficial por parte de la institucion y la no oficial, escrita por gente ajena a la
institucién, para constatar los datos proporcionados por los entrevistados (Gonzélez-Ugalde,
2014). Particularmente para el analisis de las entrevistas, no se sometio la informacion a un
software de andlisis de datos, con el fin de tener un acercamiento mas cercano a los datos

recabados y poder analizarlos, valorarlos y clasificarlos de una manera manual.

Gonzalez-Ugalde (2014) sefiala que, en la realizacion de estudios que utilicen la
fenomenografia como uno de sus enfoques metodoldgicos, resulta de suma importancia la
eleccion de los informantes clave, pues como la naturaleza del estudio es comprender el
suceso histérico por medio de los testimonios de los entrevistados, dichas personas deben de
haber experimentado en su totalidad el hecho estudiado desde la oOptica del rol que
desempefiaban en ese momento. Esto es, la heterogeneidad de las experiencias permite hallar
variaciones en los testimonios, lo que enriquece la investigacion y al mismo tiempo permite
dar cuenta sobre las diferentes perspectivas de como los sujetos experimentan un mismo
suceso. Los informantes clave para este estudio fueron los fundadores del Colegio, quienes

vivieron los procesos de una forma natural y ordinaria en su vida cotidiana.

Una dificultad del manejo de las entrevistas fue la gran cantidad de informacion que
recaban, por lo que resulté fundamental siempre mantener un seguimiento del dialogo
orientado hacia el qué o el cdmo del acontecimiento investigado. En las transcripciones fue
importante enfocarse en las semejanzas o disparidades para aclarar esos puntos de contraste
entre los testimonios, para asi poder establecer las categorias de descripcidn en los resultados.
Igualmente es importante hacer una descripcion detallada del procedimiento que se siguid
para el capitulo de resultados, esto con el fin de mostrar claridad y credibilidad (Gonzélez-
Ugalde, 2014).

El capitulo de resultados debe constituir un espacio para el entendimiento del

fendmeno estudiado, Akerlind (2005) menciona que:

Los resultados se representan analiticamente como un numero de significados
cualitativamente diferentes o formas de experimentar un fenomeno (llamados

‘categorias de descripcion’ para distinguir empiricamente la categoria interpretada de
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la hipotética experiencia que representa), pero también incluye las relaciones
estructurales que vinculan estas diferentes formas de experimentar (p. 322).

Akerlind (2005) manifiesta, que uno de los supuestos epistemoldgicos para la construccion
del conocimiento en la investigacion fenomenogréfica, es el establecimiento de un espacio
de resultados que de explicacion a las diferentes formas de experimentar un suceso. La
fenomenografia no presenta una dualidad ontoldgica en si misma, sino que, establece una
relacion directa entre el sujeto y el fendmeno, y en consecuencia se puede percibir cierta
generalidad de la experiencia en todos los testimonios. Si bien es cierto que cada persona
experimenta de manera Unica y personal cierta experiencia, asimismo, se pueden advertir
ciertas similitudes, lo que configuraria la memoria colectiva. Es importante acentuar que la

naturaleza de la investigacion fenomenografica:

Pretende explorar el rango de significados dentro de un grupo de muestra, como
grupo, no el rango de significados para cada individuo dentro del grupo. Esto significa
que ninguna transcripcion de entrevista (...), puede entenderse aisladamente de las
demas. Cada transcripcion, o expresion de significado, se interpreta dentro del
contexto del grupo de transcripciones o significados en su conjunto, en términos de

similitudes y diferencias de otras transcripciones o significados (p. 323).

Igualmente, es importante mantener una mente abierta y no hacer conclusiones muy
precipitadamente debido a que las categorias emergen de los datos, si se comienza con la
imposicidn de categorias pueda ser que no se vean en su totalidad todas las perspectivas

resultantes del anlisis de los datos. Akerlind (2005) menciona:

El investigador necesita estar dispuesto a ajustar constantemente su pensamiento a la
luz de la reflexidn, discusion y nuevas perspectivas. Mantener su atencion en las
transcripciones y las categorias emergentes de la descripcion como un conjunto, en
lugar de las transcripciones y categorias individuales, es también imprescindible para

mantener la atencion en la experiencia colectiva (p. 323).

El proceso de la investigacion fenomenografica requiere de escrutar intensamente los datos

de manera repetitiva. Inicialmente se hace una lectura de las transcripciones que lleven a
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posibles acepciones para después encontrar pautas que marquen similitudes y/o diferencias,
con el propdsito de mantener apertura a nuevas elucidaciones. Una de las particularidades
para la conformacién de las categorias es rastrear similitudes cualitativas y heterogeneidad
entre los criterios encontrados (Akerlind, 2005). Tal como menciona el autor, el analisis de
los datos, se realiz6 de una manera exhaustiva para poder encontrar esas similitudes y

diferencias que entre cada testimonio saltaban a la luz.

No existe un procedimiento especifico para llegar a los hallazgos que proporciona la
investigacion fenomenogréafica, que pueda describirse como un algoritmo a aplicar por este
enfoque en particular. Existen acuerdos y desacuerdos entre los diferentes autores, hasta aqui
solo se han mencionado los aspectos en los que cominmente coinciden los investigadores.

Para la ejecucion de este enfoque se tomaréa la descripcion que hace Marton (1986):

La primera fase del analisis es un tipo de procedimiento de seleccion basado en
criterios de relevancia. Las declaraciones que se consideran de interés para la
pregunta que se investiga (...) se seleccionan y se marcan. El significado de una
declaracion ocasionalmente se encuentra en el enunciado mismo, pero en general la
interpretacion debe hacerse en relacion con el contexto desde el cual se tomo el
enunciado. Svensson y Theman (1983) han demostrado que la misma expresion
adquiere diferentes significados cuando aparece en diferentes contextos. El fendmeno
en cuestion se reduce e interpreta en términos de citas seleccionadas de todas las
entrevistas. Por supuesto, las citas en si se interpretan y clasifican en términos de los

contextos de los que se toman (p. 42).

El proceso de la investigacion fenomenografica es “tedioso, toma mucho tiempo, laborioso
e interactivo. Implica la continua ordenacién y reordenacion de los datos” (Marton, 1986, p.
43). Para el estudio, fue importante hacer varias consultas a las transcripciones de las
entrevistas, ya que, cada analisis descifraba algo nuevo de las categorias en cuestion, ademas
ayudo a encontrar con mayor facilidad las similitudes y disparidades entre los testimonios.
Asimismo, resultdé fundamental mantener siempre el foco de atencion en la pregunta de
investigacion, cada andlisis de las transcripciones debia de contribuir a la contestacion de

esta interrogante.
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Llegar a la claridad del fenébmeno estudiado, fue el objetivo de la investigacion por
medio de las exhaustas interpretaciones hechas de las transcripciones revisadas, centrando
mayor atencion en aquellos aspectos que brindaran inconsistencias a los testimonios para
poder llegar a la aclaracion de todos los aspectos que se mencionaron. El andlisis de las
transcripciones constituyo una relacion entre todos los diferentes significados obtenidos, ya
que no se pretendia hacer interpretaciones de casos aislados, sino la configuracién de un
colectivo que diera respuesta a la pregunta de investigacion (Akerlind, 2005). La realizacion
de estas exhaustas interpretaciones derivo en la conformacion de la historicidad y sentido del

Colegio para la entidad.

Adicionalmente, términos como validez, credibilidad y confiabilidad salen a la luz en
la aplicacion de cualquier método de investigacion, con la aplicacion de la fenomenografia
se buscd que las conclusiones que se derivaron de los datos llegaran a describir como los
sujetos experimentaron el fenomeno estudiado méas que dar un panorama de como el
fendmeno fue en la realidad (Akerlind, 2005). En este sentido, la exigencia de términos como
la validez se orientd a captar la esencia del fendbmeno en inherencia al proceso de
investigacion cualitativa, es decir, el estudio debia reflejar la subjetividad del sujeto, tanto

que “el proceso interpretativo nunca podra ser objetivo” (Akerlind, 2005, p. 330).

De igual manera, es importante resaltar que la investigacion fenomenografica no hace
una interpretacion o conclusion derivada del estudio de una sola transcripcion, pues lo que
se pretende es comprender el fendmeno a través del analisis colectivo de todos los datos
(Akerlind, 2005). En el desarrollo de este trabajo, se busco hacer un acercamiento a la
realidad para poder describir y conocer las coyunturas sociales, politicas y economicas que
dieron inicio a esta institucion, pudiendo identificar su funcidén social para la sociedad
chihuahuense y enmarcando su identidad institucional, ademas de poder advertir las
intenciones ocultas que llevaba impresa la configuracién de un organismo como el Colegio
de Bachilleres. Esto solo fue posible, a través de los testimonios de las personas involucradas
en la creacion de esta escuela, cada uno desde su perspectiva conjugé la historia del

COBACH, por medio de la colectividad de todas sus perspectivas.

En el entramado de la creacion del Colegio de Bachilleres, la fenomenografia ayudd

directamente a conocer la ruptura que da este hecho historico a la configuracion del sistema
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educativo estatal y nacional, ademéas denotd el cambio normativo y el nuevo patrimonio
pedagogico que se heredaria a la juventud. Las entrevistas a las personas allegadas al suceso
mostraron la polarizacion que se dio a nivel académico y formativo, para configurar un nuevo
estudiante, un nuevo ciudadano, el cual se integraria a la sociedad como un sujeto
socialmente adaptado para continuar los estudios profesionales y/o insertarse en el nivel

productivo.
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CAPITULO IV. ANTECEDENTES PARA LA FUNDACION DEL COLEGIO DE
BACHILLERES DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

En el presente capitulo se abordan los antecedentes de la creacion del Colegio de Bachilleres
en Chihuahua, rescatando el contexto educativo nacional y local desde los inicios del nivel
medio superior en México, asi como el escenario que antecede a la década de los setentas
como margen que enmarca el nacimiento de la era COBACH, para poder comprender el

porqué de su configuracion y su funcion social dentro del sistema educativo mexicano.

Los inicios de la EMS en México y la Escuela Nacional Preparatoria

México como pais independiente padecio ciertas transformaciones sustanciales en la segunda
mitad del siglo XIX. Una de esas transformaciones fue darle configuracion al sistema
educativo y aunque este esfuerzo tiene sus beneficios hasta el siglo XX —cinco decadas
después—, es importante sefialar que desde 1867 con la creacion de la ENP por Gabino
Barreda, se remontan los inicios de la EMS, anteriormente conocida como preparatoria o
bachillerato (Cortés, 2007). La ENP se dio a conocer en el capitulo I, en el punto nimero
seis en la Ley Organica de Instruccion Publica en el Distrito Federal el 2 de diciembre de
1867 (Diario Oficial de la Federacion, 1867).

La ENP fue creada bajo la gestion del presidente Benito Juarez, y a la par de su
creacion en la misma ley se decretd la educacion primaria gratuita y obligatoria para los
pobres (Vazquez, 1975). El objetivo de la creacion de la ENP fue lograr un impacto a nivel
nacional desde su aplicacion en el centro del pais y se consideré como la columna vertebral

de la educacion en México (Lemoine, 1970).

Los planes de estudio que se manejaban en la ENP, eran de influencias positivistas
pues la inclinacion estaba hacia la ensefianza de las ciencias, los idiomas también tuvieron
fuerte importancia dentro de los planes de estudio, dejando relegadas las asignaturas de corte
humanistico. Las asignaturas que se darian en la ENP tenian como fin instruir al alumnado

para el ingreso a los altos estudios. En la Ley Organica de Instruccion Publica de 1867 se
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establecieron las asignaturas que llevaria la ENP, las cuales eran: gramatica espafola, latin,
griego, francés, inglés, aleman, italiano, aritmética, algebra, geometria, trigonometria
rectilinea, trigonometria esférica, geometria analitica, geometria descriptiva, calculo
infinitesimal, mecénica racional, fisica experimental, quimica general, elementos de historia
natural, cronologia, historia general, historia nacional, cosmografia, geografia fisica y
politica, ideologia, gramatica general, l6gica, metafisica, moral, literatura poética, elocuencia
y declamacion, dibujo de figuras, de paisaje, lineal y de ornato, taquigrafia, paleografia y
teneduria de libros (Diario Oficial de la Federacion, 1867). Ademas, otro de los fines de la
creacion de la ENP era acrecentar el grupo de personas instruidas bajo la educacion nacional
(Diaz, 2006).

Los funcionarios publicos de la época, tenian la seguridad de que mediante las
acciones tomadas en la Ley de Instruccion Publica de 1867, se llegarian a formar ciudadanos
ordenados y considerados, con valores morales irreprochables y que tuvieran respeto por su
nacion (Cortés, 2007). Esta ley tuvo interés por los estudios de la mujer, no obstante, es
notoria la desigualdad entre las escuelas de los varones y de las mujeres, pues las asignaturas
de las escuelas para mujeres discriminan a las estudiantes a oficios de segunda mano, con
fines domésticos y del hogar, mientras que a los hombres, se les instruia en materia de oficios

reconocidos y orientados a la industria (Diario Oficial de la Federacion, 1867).

Las Leyes de Instruccion Publica de 1867 y 1869, fueron un parteaguas hacia los
derechos de la mujer en materia educativa, pues, aunque era notoria la marginacion hacia los
oficios a los cuales tenian derecho estudiar durante la escuela secundaria, no existia ninguna
rémora legal para que ellas pudieran ingresar a la preparacion de los altos estudios. Fue asi,
en 1882 que ingreso la primera mujer a la ENP, Matilde Montoya, y con ello un cambio que
contribuiria a la modificacion de las estructuras de género de la época. Este hecho dio alcance
a gque las mujeres pudieran acceder al conocimiento cientifico que poseian las escuelas de
mas prestigio del pais, ademas de reconstruir la figura de la mujer en aquellos afios. Matilde

Montoya fue la primera médica mexicana, formada bajo el Estado mexicano (Berdejo, 2002).

La ENP se constituy6 como una institucion muy importante para su época, pues en
ella se acogian todos los ideales de progreso de aquellos afios, y asi mismo, por esos mismos

ideales, fue fuertemente atacada. Justo Sierra afirmaba “la Escuela Preparatoria encierra el
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germen de una gran renovacion politica, social y religiosa”. La ENP buscaba educar a los
hombres del mafiana, los cuales, en un futuro no muy lejano pudieran incorporarse a la
administracion publica y la politica, con ideas bajo las cuales habian sido instruidos; la
justicia, la paz y la libertad, y por consiguiente se debilitaria el poder de los opositores
(Cortés, 2007).

Durante la época del porfiriato la ENP sufrio constantes cambios en su plan de
estudios, de tal manera que fue perdiendo la esencia con la cual fue creada, dando acogida a
los estudios de las ciencias sociales, que para Justo Sierra eran tan importantes como el
conocimiento cientifico, pues sin ellas la formacion de hombres integros quedaba inconclusa
(Villa, 2010). En 1910, la Escuela de Altos Estudios, es reconstituida y fusionada con otras
escuelas; Jurisprudencia, Medicina, Ingenieros y Bellas Artes, instaurdndose como
Universidad Nacional. En 1925, los estudios preparatorios se consolidaron como un nivel

educativo independiente separandose de la educacion secundaria (Neyra, 2010).

Con la promulgacién de la Constitucion de 1917 la educacion nacional se orientd
hacia el fortalecimiento de la educacion basica, como se muestra en el articulo tercero, los
individuos tenian el derecho de cursar la educacion preescolar, primaria y secundaria, siendo
de caracter obligatorio las dos Gltimas. El Estado-Federacion, Estados y Municipios serian
los encargados de llevar a cabo esta labor, avalando que toda educacion impartida por el

Estado seria gratuita (Diario Oficial de la Federacion, 1917).

Durante el gobierno de Lazaro Céardenas en 1936, se creo el Instituto Politécnico
Nacional (IPN), el cual albergé a instituciones como la Escuela Superior de Comercio y
Administracion (ESCA), Escuela Superior de Ingenieria, Mecéanica y Eléctrica (ESIME),
entre otras instituciones, las cuales tenian un enfoque cientifico con la finalidad de dar un
enfoque practico a la educacién, buscando con ellos el progreso manufacturero del pais
(Neyra, 2010). Cabe distinguir que, por primera vez en la educacion media superior a nivel

nacional se daba un atributo técnico a la educacién.

Con la llegada de Manuel Avila Camacho a la presidencia de la Republica, se habian
de tomar medidas para acabar con las ideas populistas de Céardenas, pues bajo la nueva

gestion presidencial, se pretendia entrar en un proyecto de desarrollo con un enfoque
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neoliberal, lo cual implicaria para el &mbito educativo, hacer reformas a la estructura
educativa para poder encaminar a la nacion hacia las ideas del nuevo gobierno. De los
planteamientos mas representativos de este proyecto neoliberalista, se encuentra el impulso
de una universidad liberal, poniendo asi limitantes al sistema educativo técnico creado en la
gestion anterior. Este proyecto tendria como insignia los conceptos de paz, democracia y
justicia social (Villegas, 1992).

En los gobiernos de Manuel Avila Camacho y Miguel Aleman se hicieron grandes
esfuerzos para darle un respaldo a la Universidad y crearle una vision nacional, estas acciones
tuvieron respuesta al ver que los sectores productivos tomaron interés por aquellos que
tuvieran una carrera universitaria, dando asi una mejor escala social al profesionista y a la
misma Universidad, la cual a partir de ese momento toma un puesto de prestigio dentro del

desarrollo que se pretendia lograr (Villegas, 1992).

Asimismo, desde la gestion del General Avila Camacho y en los gobiernos
posteriores por los presidentes Aleman Valdés, Ruiz Cortines, Lopez Mateos y Diaz Ordaz
se implementaron politicas semejantes que introdujeron grandes cambios en el desarrollo de
la sociedad. Estas gestiones se orientaron hacia la determinacion de lograr una conciliacion
nacional, con lo cual se generd una expansion apresurada del sistema escolar que tenia como
finalidad la incorporacion de las clases medias urbanas a la educacion, las cuales pocas veces

habian gozado de este beneficio (Mufioz, 1980).

Con la llegada de Adolfo Lopez Mateos a la presidencia, se tuvo la iniciativa de
potenciar el sistema educativo mediante un plan que pudiera resolver el problema de la
educacion primaria. El Secretario de Educacion Pablica, el Dr. Jaime Torres Bodet puso en
marcha el Plan Nacional de Once Afios de Educacién, el cual tenia como proposito dar en
once afios, educacion a todos los nifios del pais en edad de 6 a 14 afios. Este plan tenia como
fundamento brindar la educacion publica a todos los nifios que no asistian a las escuelas, pues
se pensaba que uno de los mas grandes limitantes del desarrollo de Meéxico era el
analfabetismo (INEGI, 1961).

Asimismo, este plan contemplaba la falta de escuelas y maestros para atender a esos

nifos que quedaban excluidos del sistema escolar. Por lo que, el gobierno se vio en la
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necesidad de crear mas espacios para formar maestros y a su vez crear mas escuelas para los
ninos. Segin Latapi (1992), “el plan propuso crear, el periodo 1959-1970, 51000 nuevas
plazas de maestros y construir 39265 aulas. Incluy6 también el establecimiento de nuevas
Escuelas Normales y la extension de las ya existentes” (p. 17). Ademas, a través de este plan
se implemento la elaboracion de libros de texto gratuitos con la finalidad de garantizar la
gratuidad de la ensefianza y estandarizacion de los contenidos.

Con la produccién de los libros de texto, se buscaba brindar a todos los estudiantes
de ensefianza primaria los recursos para asegurar el aprendizaje, y al mismo tiempo se proveia
una uniformidad cultural para todos los nifios. Pues de esta manera se garantizaba un progreso
en el proceso de democratizacion de la ensefianza (Greaves, 2001). Sin embargo, aun y
cuando si se logro el incremento en la cobertura de la educacion bésica, no se consiguio la
cobertura total en el periodo de los once afios (Zorrilla, 2015). Lo anterior produjo dramaticos
efectos para el nivel medio superior y superior, debido principalmente a la falta de espacios
escolares que pudieran atender a esta poblacion.

Ahora bien, aun y cuando se hizo un esfuerzo por brindar oportunidades
educacionales a los sectores marginados de la sociedad, con la creacion de los primeros
Institutos Tecnologicos Regionales a partir de las décadas de 1940 y 1950, ademas del
empuje que se dio a la Universidad, fueron medidas que resultaron insuficientes para lograr
equiparar el crecimiento de la demanda educativa (Villegas, 1992). La coordinacion que
surgid entre la universidad y el sector productivo para generar un medio de fomento social
para la clase media, propicié una planificacion inadecuada del sistema escolar que

redimensiono sus alcances a proyecciones irrealizables.

Aunado a lo anterior, particularmente la EMS afrontaba una creciente demanda de
espacios educativos, debido al fortalecimiento econémico que se dio a raiz de la politica de
desarrollo estabilizador —también conocida como el milagro mexicano—, la cual consistié en
una represion financiera que logrd “tener éxito porque la economia se desenvolvia en un
entorno macroecondémico con estabilidad de precios. La politica monetaria de ese periodo
permitié un alto grado de penetracion financiera y altas tasas de crecimiento econémico”, no
obstante, esta politica financiera tendria su punto de quiebre al llegar la década de los setenta

(Jiménez, 2010, p. 125). A causo de ello, se consigui6 que sectores de la poblacién que nunca
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antes habian logrado acceder a este nivel educativo pudieran hacerlo, ademés de la
desmesurada explosién demografica que se dio en la segunda mitad del siglo. Esto
desencadeno, un crecimiento apresurado del nivel y una capacidad de respuesta inferior a los
espacios que se demandaban, lo que origind un desajuste para el desarrollo del sistema
escolar tal cual se concebia en ese momento (Villa, 2010). En la tabla 1 se muestra el

crecimiento poblacional que tuvo el pais:

Total de poblacién en México
Afo NUmero de habitantes
1940 19.7 millones
1950 25.8 millones
1960 34.9 millones
1970 48.2 millones

Tabla 1: Total de poblacion en México 1940-1970 (INEGI, 1996), elaboracion propia a partir de datos de INEGI.

De la tabla 1 se puede observar que en efecto, la poblacion crecié considerablemente,
pues en tan solo 30 afios el nimero de habitantes increment6 a mas del doble, en la tabla 2
se muestra el crecimiento de la poblacion en edad para cursar el bachillerato y en la tabla 3

la poblacién proxima a ingresar al nivel medio superior:

Poblacién en edad para cursar el bachillerato (15-19 afios)

Afio NUmero de habitantes

1940 1,996,301

1950 2,632,191




1960

3,535, 265

1970

5,054,391
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Tabla 2: Poblacién en edad para cursar el bachillerato 1940-1970 (INEGI, 1994), elaboraciéon propia a partir de datos

de INEGI

Poblacion en edad proxima a cursar el bachillerato (10-14
anos)
Afo Numero de habitantes
1940 2,402,733
1950 3,109,884
1960 4,358,316
1970 6,396,174

Tabla 3: Poblacion en edad proxima a cursar el bachillerato 1940-1970 (INEGI, 1994), elaboracion propia a partir de

datos de INEGI

Derivado de este gran incremento en la poblacion estudiantil en edad de cursar el

bachillerato y en la poblacion préxima a cursarlo, ademas del crecimiento demografico y el

progreso econémico, se derivaron tres consecuencias para la EMS, una de ellas fue la labor

de la ANUIES, dado que tomo una funcion importante para el progreso y avance de dicho

nivel educativo, ademas de precisar su objetivo como grado formativo. Otra de las medidas

fue la diversificacion de la EMS, creando varios subsistemas que atendieran la demanda,

ademas de ofrecer diferentes opciones al estudiantado para realizar sus estudios de

bachillerato y por ultimo la falta de identidad para el nivel en concreto (Villa, 2010).
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El movimiento estudiantil del 68

El movimiento estudiantil mexicano de 1968 es un precedente importante a la creacion del
Colegio de Bachilleres, debido a que a partir de este suceso historico se fue fraguando poco
a poco este proyecto, derivado de todas las problematicas anteriores y posteriores al
alzamiento de los estudiantes. Incluso se puede considerar que este movimiento fue el
principio del fin de como se conocia la organizacion de la EMS en México hasta ese

momento.

Latapi (1980) menciona, que el contexto previo al movimiento estudiantil empezaba
a dar cuentas de incontrovertibles sefiales de insuficiencia por parte del modelo econémico
para responder a las exigencias sociales. EI milagro mexicano, aun cuando mantuvo por tres
décadas un crecimiento sostenido del Producto Interno Bruto (PIB) y del producto per capita
—del cual se beneficiaban solo la elite politico-econdmica—, agudizd la pobreza y marginacion
de los sectores vulnerables, aumentaban las desigualdades entre el campo y la ciudad, el
desempleo y la subocupacion iban en ascendencia. La poblacion cada vez mas ilustrada

tomaba conciencia del régimen autoritario que le gobernaba.

La creciente industrializacion del pais generaba cada vez mas el aumento de las
desigualdades, de ahi que “la manifestacion mas evidente de la crisis econdmica, politica y
social del pais habia sido el movimiento estudiantil-popular de 1968 (Latapi, 1980, p. 52).
Este movimiento centra su causa principalmente en la “inadecuacion del desarrollo a las
necesidades sociales” (Latapi, 1980, p. 53) y la falta de apertura por parte del primer
mandatario el Lic. Gustavo Diaz Ordaz para el dialogo y la negociacion a las peticiones de

los estudiantes.

La radicalizacion del movimiento estudiantil popular aunque tuvo influencias
internacionales debido a la agitacién mundial que se dio en la década de los sesenta, como el
movimiento polaco, yugoslavo, checoslovaco, francés y aleman, los cuales compartian la
lucha contra la represion del sistema capitalista, la intransigencia y el autoritarismo
académico, también tiene sus raices en los principales problemas nacionales que dieron vida
al movimiento estudiantil como: la agudizacion del desempleo, la marginacion de los grupos

vulnerables de la sociedad, la perversion del Estado y la inflacion (Diaz, 1985).
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Asimismo, previo al movimiento del ‘68 hubo luchas en varias partes del pais las
cuales mantuvieron fuertes relaciones con el levantamiento, algunos de los mas relevantes
fueron en Puebla 1964, Morelia 1966, Sonora y Tabasco 1967, y las movilizaciones en Cuba,
Vietnam y Republica Dominicana. Lo que generd una fuerte movilizacion por parte de los
estudiantes en la Ciudad de México. Es importante sefialar que los estudiantes tuvieron apoyo
de sector obrero —petroleros, electricistas, ferrocarrileros—, asi como miembros del magisterio

y hasta sacerdotes (Diaz, 1985).

La respuesta del gobierno a las demandas y peticiones de los estudiantes, fue la
represion violenta, pues se consideraba que estas contribuian a la desestabilizacion del érgano
politico de gobierno. Victor Bravo Ahtja manifiesta que “el sistema educativo fue el
instrumento de un proyecto desarrollista y subordinado a los intereses de un capitalismo
dependiente” (citado por Latapi, 1980, p. 56). Latapi (1980) menciona, que “a partir de 1970
se extendio la accion de agrupaciones de guerrilla urbana como el Movimiento de Accion
Revolucionaria, el Frente Urbano Zapatista, la Liga 23 de Septiembre y la 15 de Julio” (p.
57). Estos movimientos posteriores al ‘68, evidenciaban el gran descontento principalmente
de la clase media, el empled de la fuerza publica en contra de los ciudadanos afirmaba la
incapacidad del Estado para garantizar la democratizacion que el pueblo buscaba (Diaz,
1985).

Por lo que, el siguiente sexenio debia traer consigo reformas estructurales que dieran
respuestas a las problematicas que se habian planteado, dado que el Estado se encontraba
debilitado y desprestigiado. Luis Echeverria Alvarez siendo el nuevo presidente después de
la tragedia de Tlatelolco, debia de generar un estado de apertura democratica. La estrategia
de la gestion echeverrista fue la modernizacién del Estado, por medio de reformas en el nivel

politico, econémico, social y educativo.

La participacion de la ANUIES vy la diversificacion de la EMS

El gobierno echeverrista tuvo que tomar medidas diligentes para subsanar los problemas que
la anterior administracion le habia heredado. Centrandonos en materia educativa, el Estado

debia de generar nuevos espacios que dieran respuesta a la demanda, como se menciond
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anteriormente, esto debido al crecimiento demogréfico y la expansion continua del sistema

escolar que se dio a partir de 1950.

Como parte de las transformaciones propuestas en la gestion de Luis Echeverria
Alvarez, una de las méas trascendentes fue la del sector educativo, dado que, la politica

educativa impuesta en su administracion se orienté como:

Una reforma sustancial a los contenidos y métodos educativos, poniendo especial
atencion a su relacion con la produccion (...); seria fuertemente nacionalista y
enfatizaria los valores de la “apertura” (...); se presentaria como “democratica”
ofreciendo oportunidades a todos por igual; y se utilizaria como elemento dinamico
en la movilizacion populista de las clases mas desprotegidas y en la negociacion de

apoyos de las clases bajas y medias (Latapi, 1980, p. 61).

A partir de la gestion echeverrista la estructura de la ensefianza media superior cambio, la
politica educativa de esta administracion —también conocida como reforma educativa— se
apoyo directamente en la ANUIES, quien fungié como mediadora para guiar el proceso de

transformacion del nivel medio superior.

La ANUIES tomé una funcion conciliadora para solucionar los conflictos que
existian en relacién con la diversidad de los planes de estudio y los inconvenientes para el
progreso de los programas de ensefianza. La ANUIES congregd a varias instituciones para
anteponer estas situaciones y dar resultados oportunos a la sociedad y al mismo sistema
educativo. La primera reunion se celebro en Villahermosa, Tabasco, el 20 de abril de 1971,
en la cual se proyectaron los ejes de la reforma educativa que daba configuracion al nivel
medio superior, donde se incorporaron dos alternativas para cursar el bachillerato; el
bachillerato tecnolégico ofertado por los Centros de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos
(CECyT) vy el bachillerato terminal, que seria atendido por los Centros de Ensefianza
Terminal. Se establecié la duracion de tres afios para el plan de estudios y se proyectd
potenciar el desarrollo de habilidades que dieran al estudiante la competencia de asumir
responsabilidades ante su entorno, poseer habilidades analiticas, se prioriz6 el pensamiento

racional y el manejo de una actividad profesional (Meneses, 1991). Una de las principales
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disyuntivas en México con la educacion media fue la dupla de atribuciones que se le dieron
al bachillerato; la preparacién para el ingreso al nivel superior y la formacion para el trabajo.

La segunda reunion a la que convoco la ANUIES se realizé el 23 de octubre de 1972
en Tepic, Nayarit, en ella se abordaron aspectos referentes a la forma de como conformar el
ciclo escolar, se decret6 que todas las instituciones del nivel establecieran cursos semestrales.
Se formaron blogues de aprendizaje para el nuevo sistema de créditos académicos y para
llevar a cabo este objetivo, se estructuraron los contenidos en tres areas de aprendizaje: 1)
componente basico; de formacion general para todo el estudiantado y las propedéuticas;
dirigidas al estudio mas especializado de un campo del saber, 2) la capacitacion para el
trabajo; orientadas hacia la preparacion para la ocupacion técnica y 3) las paraescolares; que
abordaban los intereses propios de cada estudiante con referencia a las actividades artisticas
y deportivas (Villa, 2010). Asimismo, las actividades de aprendizaje debian de estar
encaminadas hacia dos centros de interés: el basico, que estaba dirigido hacia el aprendizaje
de la lengua, las matematicas, las ciencias naturales, las ciencias historico-sociales y las
humanidades, y otro enfocado a contenidos de alguna especializacién de interés del
estudiante, como el fisico-matematico, humanistico, ciencias de la salud y econémico-
administrativo (Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Educacion Superior
[ANUIES], 1972).

La tercera reunion tuvo lugar una década después en el Congreso de Cocoyoc,
Morelos, en 1982, este congreso tuvo la singularidad de no tener ponencias, solo mesas de
debate por parte de las instituciones del nivel medio superior, con el propésito de esclarecer
la finalidad del bachillerato teniendo como tarea favorecer a que el alumno acoja un sistema
de valores propio, que sea un participe critico de su entorno cultural, que se apodere de
conocimientos metodoldgicos que le permitan la aproximacion al conocimiento cientifico,
para poder asi seguir aprendiendo a lo largo de la vida (Villa, 2000). Asimismo, en este
congreso se abrid el didlogo para establecer a la EMS como formativa e integral, pues se
considerd que el joven a esta edad se encuentra en una etapa decisiva de su vida, en la cual
es muy perceptivo. Por ello, una de las finalidades de la reunidn era afirmar el valor propio
del nivel medio superior y borrar la etiqueta de ser una continuacion de la educacion

secundaria o el previo de la universidad. Otro de los puntos mas debatibles dentro del
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congreso, fue la idea de generar un tronco comdn para todas las instituciones del nivel, con
el proposito de dotar al estudiante con las herramientas y conocimientos basicos necesarios,
y por otro lado establecer una especializacién propedéutica que tenga relacion con la realidad
de cada region del pais (Castrejon, 1982).

Particularmente la reunién celebrada en Tepic, Nayarit en 1972, tuvo una fuerte
significacion para los cambios que se establecerian dentro del nivel medio, dado que con los
acuerdos convenidos se estaban aceptando modificaciones radicales dentro de la
configuracion de los planes de estudio. La educacion ahora debia de concebirse como
formativa, estableciendo una combinacidn entre las ciencias con las humanidades, ademas
de afiadir la capacitacion para el trabajo y la especializacion a un area afin por parte del

estudiante.

La funcién mediadora que tomo la ANUIES propicio un trabajo democratico para
Ilevar a cabo estos cambios, los cuales fueron inclinando a la sociedad hacia un desarrollo
cientifico y tecnologico, en donde era “necesario una humanidad educada e informada, que
entendiera las consecuencias globales del comportamiento individual. ElI impresionante
desarrollo cientifico y tecnolégico hacia necesario orientar la educacion mas que al
almacenamiento de informacion, hacia el desarrollo de métodos para su adquisicion”

(Dominguez y Carrillo, 2007, p. 4).

A raiz de estas reuniones, se tuvo la iniciativa de crear nuevas instituciones para
cursar el bachillerato, las cuales tenian una estructura distinta a la que se manejaba por parte
de las preparatorias de las universidades publicas estatales. La principal funcion de las nuevas
escuelas era cumplir con un perfil propedéutico y terminal, y eliminar la estructura
enciclopedista que se habia otorgado a este nivel. EI 26 de enero de 1971, se cred el CCH de
la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), con la finalidad de atender la
demanda educativa, ademas esta institucion abria una nueva vision de como concebir la
educacion, rompia con los métodos antiguos y se basaba en nuevas formas de dirigir la
ensefianza, su metodologia pretendia ensefiar a los alumnos, aprender a aprender (Neyra,
2010). Con la creacion del CCH, se abrié una alternativa con objetivos innovadores y nacio
el bachillerato bivalente, el cual establecia una educacion general y opciones técnicas

terminales (Castafion y Seco, 2000).
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La diversificacion de la EMS, se dio entre la década de los setentas y ochentas
cimentada en las reuniones convocadas por la ANUIES antes mencionadas. Especificamente
en 1973 toma lugar la modalidad del bachillerato bivalente (Bachillerato Tecnoldgico y
Carrera Técnica), dirigido por la Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial
(DGETI), ofrecido por los Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios
(CBTIS), Centros de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios (CETIS) y los Colegios
de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECYTES). Los estudiantes al cabo de la
terminacion de sus estudios, obtendrian un titulo y cédula como técnico profesional y su
certificado de bachillerato. En 1972, la Direccion General de Educacion Tecnoldgica
Agropecuaria (DGETA), comenz6 a ofertar programas de estudio bivalentes. La DGETA
tenia bajo su direccion los Centros de Bachillerato Tecnoldgico Agropecuario (CBTA) y los
Centros de Bachillerato Técnico Forestal (CBTF). El Centro de Estudios Tecnologicos de
Mar (Cetmar) fue creado dentro del Programa Nacional Tecnologico en 1975. Las
instituciones que se orientan hacia el profesional técnico fueron primordialmente promovidas
por el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP), inicialmente el

CONALEP se encaminaba hacia la formacion de profesionales técnicos (INEE, 2011).

El Bachillerato General estructurd su plan de estudios con tres componentes: basico,
propedéutico y de formacion para el trabajo, y dio una configuracion fundamentada en
asignaturas generales para los estudiantes, consecutiva de una especializacion. Las
asignaturas que conformaron el componente basico pretendian dotar a los estudiantes de
habilidades y conocimientos elementales, que todo alumno de bachillerato de cualquier
subsistema debia adquirir. EI componente propedéutico se conformo por cuatro grupos de
diferentes ramas del conocimiento: quimico-biologico, fisico-matematico, econdémico-
administrativo, y humanidades y ciencias sociales. EI componente de formacion para el
trabajo se organiz6 en diferentes campos profesionales, y la oferta con base a este

componente varié conforme al subsistema y la ubicacion de la institucion (INEE, 2011).

El Colegio de Bachilleres fue una de las instituciones que se cred para ofertar el
bachillerato general, con el propdsito de formar estudiantes para ingresar a la educacion
superior. Se constituyé como un organismo publico descentralizado del Estado y fue creado

por decreto presidencial el 26 de septiembre de 1973, bajo la gestion de Luis Echeverria
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Alvarez, acogi6é como estructura académica los acuerdos de Villahermosa y Tepic (Neyra,
2010). Esta institucién emergié del argumento de buscar separar la EMS de la superior,
debido a que, en la mitad del siglo XX las escuelas vocacionales o preparatorias de las
universidades nacionales y estatales eran las que operaban la EMS en el pais, y por esta razon
los estudiantes de dichas escuelas no concebian la EMS como un fin, sino que pretendian
ingresar al nivel superior con un aval automatico. Por cuestiones politicas, la institucion que
estaba planeada para iniciar en la capital del pais, tuvo su inicio en la ciudad de Chihuahua
con tres planteles, unos meses més tarde dio inicio en la Ciudad de México (Villa, 2010).
Asimismo Castafion y Seco (2000) mencionan, que la creacion del Colegio nace en respuesta
a la recomendacion de la ANUIES de establecer:

Un organismo descentralizado distinto e independiente de los existentes; (...) un
sistema que ampliaba las oportunidades de educacion media superior, contribuia a la
transformacion de los métodos y contenidos de la ensefianza y cuyas finalidades
educativas fueran la propedéutica y la terminal, con posibilidad de establecer
planteles en cualquier estado de la Republica y que dependieran de €l en lo académico

y en lo financiero” (pp. 59-60).

El nivel medio superior tuvo un progreso importante durante el siglo XX, la educacion
técnica se habia incorporado a las aulas desde la década de los treinta. No obstante, fue
después de la segunda mitad del siglo, cuando la EMS tuvo su desarrollo, expansion y
diversificacion. Sin embargo, al mismo tiempo que el nivel medio superior logra un
crecimiento significativo también sufre una fragmentacion, lo cual acarrea un fuerte
problema de identidad (Villa, 2010). Segun estudios realizados por Urquidi en 1982,
muestran que el bachillerato general fue el de méas aceptacion por la poblacién y evidencia
como el bachillerato técnico o profesional no logré complacer las demandas del sector
productivo, ademas de no tener una considerable diferenciacion en el aprendizaje en
comparacion con el bachillerato general. Como resultado del estudio, se concluyé que los
graduados del nivel medio superior aspiraban a continuar con sus estudios en el nivel

superior.

La intervencion de la ANUIES en esta nueva organizacion, abrié un proceso

democratico para la educacion en el nivel medio superior, con el propdsito de mejorar la
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realidad compleja que embestia al sistema escolar de la época. La democratizacion en si
misma, aseguraba que el sistema educativo lograra la cobertura completa de cada nivel
educativo, especificamente para el nivel medio superior esto no fue posible en los afios
setenta, pues apenas empezaba la expansién del nivel. Sin embargo, hubo un gran
crecimiento en espacios educativos lo que consiguié que cada vez mas personas tuvieran

acceso a este nivel de estudios.

Por otro lado, llegar a la total democratizacion de la educacion conllevaba la
integracion de otras caracteristicas que la complementan como: la equidad, la relevancia, el
caracter nacionalista y participativo, la calidad de la educacion, su eficiencia y su capacidad
para adaptarse. Por lo tanto, puede advertirse que la ANUIES en su rol como conciliadora
comenzd una nueva etapa para la EMS, la cual trataba de considerar todos estos aspectos
antes mencionados para lograr una educacion mas igualitaria, flexible y adaptativa a las
condiciones del contexto. Sin embargo, es evidente que la total democratizacion no se logré

integramente, pero fue un paso agigantado el que se dio con los cambios que se propiciaron.

Inicio y desarrollo de la EMS en el estado de Chihuahua siglos XIX y XX

En 1824, cuando el congreso nacional crea la Constitucion Politica de la Nacion Mexicana,
se establecio bajo el art. 50, que el Estado tenia la obligacion de impulsar la educacion.
Chihuahua al constituirse como una de las entidades federativas que conformaban al pais,
apoyo estos mandatos promulgados en la Constitucion y al poco tiempo los puso en marcha
(Congreso General Constituyente, 1824). El Estado asumid la tarea de promover la educacion
el 16 de marzo de 1826, a través de un decreto que lanzé el gobierno estatal y con ello se
asumia la responsabilidad de la creacion y el sostenimiento de las escuelas. Siguiendo los
estudios de Hernandez (2001), Chihuahua por su lejania territorial con la capital del pais,
siempre mantuvo un vinculo excluido, principalmente en el ambito politico, aunque la
sociedad chihuahuense invariablemente sostuvo un espiritu patriota y tradicionalista, pese a

estas situaciones.
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Por ello, uno de los intereses como estado fue reiterar que la educacion formaba parte
fundamental de la nueva vida independiente y habia de llevarse a cabo con hechos. La
educacion tomaria pues un papel elemental, dado que a partir de ahi se enmarca el contexto
de la educacion superior en el pais y en ella se asentarian las ideas sobre las cuales se queria
basar la nueva sociedad mexicana. No bastaban solo los decretos o las guerrillas para
declararse a una nacién independiente, habia que serlo desde las entrafias, habia que reformar
las maneras de pensar de los ciudadanos mexicanos y esto solo podria ser posible con una
sociedad instruida, en donde se formaran sujetos bajo el “proyecto nacional centrado en los
valores de libertad (ideas, creencias y desarrollo personal) e independencia, en sintesis, para
la ilustracion, es decir, el saber por el saber” (Hernandez, Pérez y Trujillo, 2017, pp. 137-
138). A raiz de ello, se tomd la iniciativa de fundar en la ciudad de Chihuahua, el Instituto
Cientifico y Literario. El término “cientifico” se le atribuyo en 1881 con la llegada de las
ideas positivistas. El Instituto constituyo por casi 100 afios, la Gnica escuela de educacion
superior en la entidad, de 1827 a 1905 (Hernandez, 1985).

El Instituto tuvo sus precedentes en las catedras de latinidad —el equivalente a la
educacion preparatoria— por Cipriano Yrigoyen en 1827, las cuales se concretaban a dar
clases de latin, siguiendo el modelo de los colegios jesuitas. Sin embargo, una catedra de
latin, no era suficiente para instruir a la poblacién en materia de justicia, igualdad, ilustracion
y libertad. Habia que darse una transformacién en la estructura educativa, dejar atras las
concepciones jesuitas de la educacion, las cuales giraban en torno a Dios y sus mandatos,

habia que aleccionar a la sociedad para crear hombres sabios y justos (Hernandez, 2001).

El Instituto fue formalmente fundado el 19 de marzo de 1835, se constituyd con una
estructura basada en catedras de: jurisprudencia y derecho publico, canones y derecho
natural, matematicas, francés, inglés, ciencias médicas, teologia y latinidad. Hernandez,

Pérez y Trujillo (2017) mencionan:

La planta académica original en la fundacién del Instituto Literario fueron Antonio
Cipriano Yrigoyen de la O con Filosofia y Teologia; Miguel Espafia, Espafiol;
Mobnico Ruiz, Logica y Metafisica; José Maria Bear, rector; Miguel Mier y
Altamirano, Derecho; José Maria Yrigoyen, Latin; Juan José Guerra, Filosofia; Juan

José Capoulade, Francés, Inglés y Matematicas (p. 138).
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No obstante, a pesar de que la configuracion estaba proyectada hacia cuatro carreras
(Jurisprudencia, Filosofia, Ciencias Médicas y Teologia), solo operaban Filosofiay Teologia.
Es evidente que, la inclusion de estas catedras dio como resultado un impulso a la cultura y
el progreso de la ciudad. No obstante, al mismo tiempo se generé una segregacion de la
sociedad, por el hecho de que, no todas las personas podian acreditar un plan de estudios
como este, pues las asignaturas tenian que ver mas con la posicion social de la persona, que
con el simple acceso a la educacion. La educacién bajo decreto era para toda la sociedad,
ahora bien, solo era asequible para una minoria (Hernandez, 1985).

Pasadas las primeras décadas de la creacién del Instituto, se hizo una valoracion de
sus frutos en su conformacién inicial, los resultados eran evidentes, pues, aunque
culturalmente hubiera un avance, poca era la aplicacion de las asignaturas que se daban. Los
hombres sabios e ilustres no servian nada mas que para ilustrar, mas no impulsaban los
sectores productivos propios de la entidad, ademas de no dar respuesta a las problematicas
de la época en cuestion médica y econdmica. Esta valoracion de la educacion superior, puso
de relieve la poca o nula utilidad de los programas de estudios, pues solo tenian relevancia
en lo académico —la formacion de hombres letrados— pero no servian para activar el sector

productivo.

El Instituto fue cobijo de varias escuelas de educacion superior en el estado de

Chihuahua, las cuales eran (Hernandez, 2001):

e Escuela Preparatoria (1827-1954).

e Escuela Prevocacional (1929-1954).

e Escuela Comercial (1904-1924).

e Escuela Normal (1906-1937).

e Escuela Normal de Educadoras (1929-1932).

e Escuela de Ingenieros Mecanicos y Electricistas (1932-1942).
e Escuela de Minas (1934-1942).

e Escuela de Farmacia (1944-1954).

Para la segunda mitad del siglo XIX, el Instituto toma una vision distinta a la que se planteaba

en sus inicios, adopt6 una metodologia mas positivista que ilustrativa —se tomé mayor interés
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por la ciencia—, con el fin de crear ciudadanos productivos para la entidad, que pudieran
incorporarse al campo de trabajo con facilidad y asi impulsar la economia del estado. Para
ello, se hizo una reforma curricular integrando las asignaturas de quimica, teneduria de libros,
dibujo, boténica, zoologia y psicologia. El positivismo implantado en la educacién
chihuahuense fue propulsor de las ideas liberalistas que se estaban gestando a nivel nacional,
con el fin de llegar a la separacion total de la iglesia y el Estado, dando inicio a laicidad
(Hernandez, 2001).

En 1879, el gobernador del estado Angel Trias, sugiere hacer una renovacion del
Instituto, introduciendo asignaturas de ciencias experimentales, orientadas a ciertos sectores
productivos de la entidad, se buscaba formar gente productiva para la sociedad. Sin embargo,
a la llegada de Miguel Ahumada a la gubernatura en 1891, se planeo la promocidn de todos
los niveles educativos, de modo que al hacer el anélisis de lo que representa hacer esta
proyeccion, cae en la cuenta del gasto que esto significaria, por lo que decide suprimir la
educacion superior, con base en la poca productividad que habia tenido el Instituto para el
estado. A raiz de esta determinacion, en 1893 se hace una reforma donde se hace la division
de la ensefianza en: primaria, preparatoria y normal. En este mismo afio se crearon las

escuelas de Artes y Oficios y la Comercial para Sefioritas (Hernandez, 1999).

El Instituto durante casi todo el siglo XIX, fue una escuela exclusiva para varones, es
hasta el afio de 1893, que ingresa la primera mujer; Francisca Beltran del Rio. Ella fue una
destacada alumna que presento 21 asignaturas, tres de ellas se habian presentado por primera
vez; Costura, Caligrafia y Botanica. Cabe destacar que el promedio de materias que
presentaban los estudiantes era de cinco asignaturas, por lo que su desempefio fue
notablemente sobresaliente. En el tiempo en que aln se encontraba cursando sus materias,
fue contratada como prefecta en el Instituto y posteriormente se desempefié como maestra de
otra institucion. Ella fue la mujer que dio pie, para que las mujeres tuvieran acceso a la

educacion superior en Chihuahua (Hernandez, 1999).

En la primera década del siglo XX, el Instituto sufrié constantes cambios derivados
de su inestable situacion, a causa de las circunstancias que se vivian en el estado por el inicio
de la Revolucidn, esto impactaba directamente en la organizacion jerarquica del Instituto,

pues los cargos directivos eran imposiciones politicas. Chihuahua entre los afios de 1900 a
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1930, tuvo 115 gobernadores, lo cual generé cambios dentro de las directrices del Instituto,
pues cada persona que llegaba a cubrir el puesto, tenia la encomienda de impregnar las nuevas

ideas y esquemas (Hernandez, 2008).

En 1905, bajo el mandato del gobernador Enrique Creel se inauguraron la Escuela
Normal y Comercial. Asimismo, se hizo una reestructuracion de la Preparatoria, todas estas
albergadas dentro del Instituto, cabe sefialar que en esa época aln se seguia con la division
de estudios en primarios y secundarios. Las escuelas encargadas de la instruccion secundaria
eran: el Instituto Cientifico y Literario, la Escuela Normal, la Escuela Comercial, la Escuela
Industrial para Sefioritas, la Escuela de Artes y Oficios, la Escuela de Enfermeras, la Escuela
de Agricultura de Ciudad Juarez y el Seminario Conciliar (Hernandez, 2008). Estas acciones
fueron abriendo camino cada vez mas al positivismo dentro de las aulas y se relegaba la
orientacion de los estudios ilustrativos. La creacion de estos centros educativos generaba

formalmente para sus egresados un camino de éxito para incorporarse a los centros de trabajo.

Durante los afios de 1900 a 1934, el Instituto albergo a varias escuelas, una de ellas;
la Escuela Preparatoria, esta fungié como sostén por el hecho de instruir a los ciudadanos en
los estudios requeridos para ingresar a la educacion superior. Sin embargo, considerando que
la gente que accedia a estos estudios era gente de un extracto social alto, los estudios de
preparatoria en Chihuahua tenian una baja afluencia, dado que estas personas preferian
terminar su preparacion profesional en otras ciudades nacionales o extranjeras. Ademas,
durante estos afios la Revolucién también tuvo su complicidad en la baja matricula en las
escuelas del Instituto (Hernandez, 2008). Este periodo fue para el Instituto, un momento
cadtico, pues la lucha que se manejaba dentro del estado reflejaba la inconformidad del
pueblo hacia el gobierno, en decreto las promesas sonaban justas y equitativas, pero la
realidad era que la mayor parte de la poblacion vivia en una situacion desigual y marginada,
donde solo unos tenian acceso a aquellos derechos que estaban en las leyes. En consecuencia,
la gente se une a la lucha de la Revolucion para poner fin a una sociedad clasista, que

privilegiaba a una minoria.

Entre 1934 y 1940 México tenia aspiraciones socialistas, consumada la Revolucion,
la gente deseaba que aquellas promesas que habian sido estandarte de su lucha fueran

llevadas a la realidad, una sociedad democratica, instruida y ecuanime (Hernandez, Pérez y
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Evangelista, 2010). Para la realizacion de este proyecto debia de tomarse la educacion como
principal edificacion de las nuevas ideas bajo las cuales se queria adiestrar a la poblacién, asi

como afios atras se habia hecho en la transicion de la ilustracion al positivismo.

Los maestros de la Escuela Normal eran los que promovian el movimiento socialista,
los cuales permeaban estas ideas a sus estudiantes. En cambio, los estudiantes de la Escuela
Preparatoria eran los antagonistas del socialismo, ya que ellos pertenecian a otra clase social,
por lo tanto, sus intereses se veian directamente afectados. Sin embargo, la implantacion del
socialismo era compleja, debido a que se buscaba el asentamiento de las ideas socialistas sin
cambiar la estructura socio-econémica del estado, lo que desde luego resultaba totalmente
absurdo (Hernandez, Pérez y Evangelista, 2010).

A pesar de los esfuerzos realizados dentro de las escuelas para llevar el movimiento
socialista a la realidad, la sociedad chihuahuense continuamente mostrd su renuencia hacia
esta doctrina, la misma situacion se reflejaba en toda la republica. El apogeo del socialismo
durd un corto periodo de tiempo, para 1943 ya se solicitaba a los maestros cambiar los ideales
del proyecto socialista nacional por los de una sociedad capitalista, esto en tan solo un abrir
y cerrar de ojos. Esta situacion fue un fuerte choque de ideas para maestros y alumnos,
quienes habian sido los principales promotores del proyecto socialista. Ahora bien, aun y
cuando los maestros ya tenian la encomienda de llevar la educacion hacia el proyecto de la
unidad nacional, el proyecto socialista marco su huella dentro del sector educativo, de ahi
que, se logrard la creacién del sindicato de maestros y la instauracion del Instituto
Tecnologico Regional de Chihuahua en 1948, el cual fue asentado bajo el mismo esquema
que el IPN, quien tuviera su desarrollo en pleno auge socialista (Hernandez, Pérez y
Evangelista, 2010).

En el periodo de 1934 a 1954 el Instituto tuvo evidentes modificaciones al curriculo,
una de ellas fue la aparicion palpable de las bellas artes, las cuales poco a poco fueron
permeando dentro del curriculo hasta tener una notoria participacion dentro del programa de
estudios. Asimismo, en este periodo hubo una reformulacién sobre el papel que desempefiaba
la mujer para el sector educativo y el productivo, la insercion de la mujer hacia estos dos
sectores fue una contienda latente que se sostuvo desde varios angulos; familiar, laboral,

religioso y econémico, pues vulneraba los esquemas ya manejados por la sociedad. Es
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importante sefialar que, Chihuahua debido a su ubicacion geogréfica en colindancia con
Estados Unidos de América (E.U.A.), siempre ha ido en avanzada en cuestiones ideoldgicas
en beneficio de la sociedad, por lo que la incursién de las mujeres en estos sectores no fue la
excepcion (Hernandez, Pérez y Evangelista, 2010).

La Escuela Preparatoria que fungia como parte del Instituto, se establecié como eje
esencial de esta institucion durante todo su curso (1827-1954), hasta la transformacion del
Instituto en la Universidad. La creacidn de la Universidad de Chihuahua se anuncia el 16 de
septiembre de 1954 en el informe del gobernador Oscar Soto Maynez, y es hasta el 8 de
diciembre del mismo afio que se publica la Ley Organica bajo la cual se decreta su creacion.
La Universidad inicié con las siguientes escuelas: Preparatoria, Prevocacional, Ingenieria,
Farmacia, Enfermeria, Medicina, Leyes y Mdusica, siendo la Escuela Preparatoria quien
alberg6 la mayor matricula al inicio de la Universidad (Hernandez, Pérez y Evangelista,
2010).
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CAPITULO V. EL COLEGIO DE BACHILLERES: UNA TRANSFORMACION
SOCIAL

El cese de la Escuela Preparatoria de la UACH

La Preparatoria de la UACH fue una de las escuelas que se hered6 a la Universidad por parte
del Instituto Cientifico y Literario, el cual dejé impregnado su legado del pensamiento critico,
democrético y humanista. Estas caracteristicas distintivas de la Preparatoria —las cuales se
promovieron con mas apogeo a mediados de 1960— mantuvieron a sus estudiantes implicados
en los problemas internos que arremetian en contra de la Universidad y su organismo de
orden politico y académico. Desde la creacion de la maxima casa de estudios en 1954, se
considera que se incub0 una conciencia colectiva de caracter fuertemente humanista
(Ontiveros y Pérez, 2019).

Ontiveros y Pérez (2019) sefialan que, la fuerte conviccion de formar estudiantes
“liberales criticos, socialdemocratas y radicales” (p. 112) en la Escuela Preparatoria, fue un
detonante que dio auge a un pensamiento critico particular de la época, el cual convergié en
un enardecimiento de la izquierda radical dentro de la Universidad. Aunado a que, entre los
afios de 1968 y 1973, existio en México un fuerte descontento por parte de los estudiantes
con las autoridades politicas y educativas a partir de los acontecimientos ocurridos en
Tlatelolco. En el estado de Chihuahua estalldo una pugna entre los estudiantes y la
Universidad, ubicando a la Escuela Preparatoria como foco de conflicto, la cual era la
encargada del nivel medio superior en la localidad. La Preparatoria se configuraba como un
centro de colisidn, por el hecho de que era la escuela que albergaba mas jovenes dentro de la
Universidad, ademas de ser los mas maleables para realizar movimientos y atracos en contra

de la autoridad (A. Rico Bovio, comunicacién personal, 20 de febrero, 2018).
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Imagen 1
Entrada principal de la Escuela Preparatoria de la UACH vandalizada por los estudiantes
CON
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Fuente: “Carta notariada certificada por el Lic. José A. Molina que da fe mediante las fotografias de

los destrozos ocasionados en la Escuela Preparatoria”. (Fondo UACH), en AHUACH.

El final de la Escuela Preparatoria tuvo oportunidad cuando los estudiantes realizaron
un levantamiento que termino en dafios severos de vandalismo para la institucion, como
puede observarse en la fotografia anterior (ver imagen 1). Se pintaron las paredes exteriores,
vidrios rotos, puertas vencidas, murales destruidos por disparos de diferentes calibres,
destrozos casi en su totalidad al mobiliario de la institucion (mesas, bancas, aparatos
telefonicos, archiveros, sanitarios, entre otros), ademas en la sala de musica se encontr6 un
piano de cola totalmente destruido (ver imagen 2). Se hallaron rastros de haber realizado
fogatas dentro de las instalaciones, en el exterior de los muros se encontraban mensajes como:
contra el fascismo de la UACH: jla movilizacion de masas!, desarrollemos el poder politico-
militar del proletariado (AHUACH [Archivo Histérico de la Universidad Auténoma de
Chihuahua], 1974). Este ltimo levantamiento por parte de los estudiantes, dio fundamento
suficiente a las autoridades para clausurar la Preparatoria, y asi poder formar una nueva
institucion libre de ideologias bajo un nuevo régimen. Ontiveros, Pérez y Trujillo (2020)
mencionan, “el cierre de la Escuela Preparatoria de la UACH fue también la supresion de la

Educacion Media Universitaria Publica, las autoridades no tuvieron la capacidad de
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resolucion del conflicto estudiantil, tomaron una decision que afect6 indudablemente a la

educacion” (p. 363).

Imagen 2
Piano de cola destruido

Fuente: “Carta notariada certificada por el Lic. José A. Molina que da fe mediante las fotografias de
los destrozos ocasionados en la Escuela Preparatoria”. (Fondo UACH), en AHUACH.

La supresion de la Escuela Preparatoria de la Universidad se acordd en Consejo
Universitario en agosto de 1974, no obstante, las instalaciones de dicha institucion habian
sido desalojadas casi un afio antes. El Estado debia fortalecerse mediante acciones que
favorecieran los nuevos proyectos nacionales, al entender que después del movimiento
estudiantil se generaron nuevas fuerzas sociales que constituyeron un sujeto, el cual debia de
resquebrajarse dado que “las capas medias y los sectores de elite llegan a la universidad con
un bagaje ideoldgico y cultural que adquieren en el seno de la familia y que se consolida con
la ensefianza media” (Garberi, 2018, p.8). Quebrantar al individuo en sus concepciones
ideoldgicas, generaria una nueva transformacion cualitativa, lo cual aseguraria el no trastocar
el orden y la toma del poder, para poner en marcha una nueva estructura social de las

instituciones.

La coyuntura politica para cerrar la Preparatoria, fueron los movimientos politicos de

entonces, grupitos de izquierda, que no eran bien vistos por el régimen. A lo mejor
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fueron los momentos que se vivieron desde el ‘68, movimientos fuertes en toda la
Republica, aqui en Madera, los movimientos dentro de la Universidad, las huelgas,
los grupos de izquierda acomodandose en el poder (G. Cenddn Chéavez, comunicacién
personal, 14 de noviembre, 2018).

El cierre de las escuelas privadas de EMS en Chihuahua

A la par de la creacion del Colegio, surge un fendmeno en la ciudad de Chihuahua muy
singular, los jesuitas quienes eran los encargados del Instituto Regional, de acuerdo a su
teoria de la liberacion cierran su preparatoria y las monjas del Instituto Femenino también
clausuran su escuela. De acuerdo a los cambios que a nivel mundial surgieron en los tltimos
afios de 1960 y con ello las innovaciones que generd el Concilio Vaticano 11, la Iglesia
Catdlica debia sumarse a las adecuaciones de esos cambios, los cuales sugerian una
renovacion en los modos de evangelizacion. Los religiosos optaron por realizar un
“apostolado educativo no escolarizado, en el que se pudiese atender a las grandes masas

populares marginadas” (Palomera, 1997, p. 359).

El abandon6 de estas dos escuelas, dejo un sector de la poblacion desamparado.
Guillermo Hernandez menciona ““la elite se quedo sin preparatoria” (comunicacion personal,
9 de diciembre, 2019). Por consiguiente, estos estudiantes buscarian acogida en el sector
publico, por lo que, al cerrarse la Escuela Preparatoria su alternativa seria el Colegio de

Bachilleres.

El inicio de la era COBACH en Chihuahua

La construccién historica, social y cultural de las escuelas atiende al hecho de que la
institucion se conforma como un espacio de discusion con discursos entreverados del Estado,
la conformacion de la identidad escolar, las practicas dentro del aula, la gestion académica y
administrativa, la organizacién escolar, los ritos, codigos y normas que estan implicados en

la construccidn cotidiana de los centros educativos (Garcia, 2002).
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La escuela se configura entonces como un espacio publico que se edifica bajo los
intereses de quienes estan a cargo de la organizacion de la sociedad, particularmente el Estado
es quien asume esta responsabilidad. Sin embargo, dentro de los centros educativos se han
generado espacios que dan cabida al debate y la controversia, los discursos generados se
contraponen a los establecidos por el gobierno, lo que causa conflicto y convierte a las

instituciones en sitios de repliegue y aglutinamiento (Garcia, 2002).

El planteamiento de la creacion del COBACH cabalmente se da por iniciativa de la
autoridad para cesar las escuelas preparatorias que estaban incorporadas a las universidades
publicas, lo cual fue un fendmeno que sucedio a nivel nacional. Sin embargo, es importante
sefialar que varios estados continuaron con los bachilleratos a cargo de las universidades
publicas —maés no fue la generalidad. La educacion preparatoria publica universitaria, después
del acontecimiento de Tlatelolco en 1968, de acuerdo a sus caracteristicas se convirtié en un
espacio generador de conflicto para las universidades, por lo que se considerd prudente y
oportuno la creacion de un sistema que diera una nueva estructura y ordenamiento al nivel

medio superior.

La idea de los Colegios de Bachilleres puesta en marcha tenia varios propositos, los
cuales se habian perdido o inclusive puede que nunca hayan existido bajo el sistema
educativo que se tenia para el nivel medio superior. El primero era dar una configuracion
terminal a la EMS, la cual no existia con el esquema que se manejaba de tener las escuelas
preparatorias adscritas a las universidades publicas, pues dotaba a los estudiantes de todas
las garantias y derechos de un universitario, ademas de acceder a un pase libre para el ingreso
a la educacion superior. Esto generaba un conflicto, pues al tener los estudiantes del nivel
medio este pase libre, practicamente acaparaban todos los espacios disponibles en los centros
de educacion superior, dejando de lado a los estudiantes provenientes de otras instituciones
(Villa, 2010). Igualmente se concedian derechos a los estudiantes del nivel medio superior
bajo la autonomia de la cual gozan las universidades, sin embargo, no estaban
psicoldgicamente preparados para disfrutar de tales libertades, pues aun necesitaban cierto

nivel formativo que los ayudara en su paso al nivel superior.

Otro de los propositos fue el cambio del plan de estudios de dos a tres afios, ya fuera

en un bachillerato tecnoldgico o general. El sistema COBACH se ubicaba dentro de los
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generales, pues, aunque si se capacitaba al joven en algin area del sector productivo, su
principal finalidad era proporcionar a los estudiantes las habilidades y competencias
necesarias para el ingreso a la educacién superior. Estos nuevos propositos que se dieron a la
EMS, se establecieron en las asambleas convocadas por la ANUIES, que tuvieron lugar el
20 de abril de 1971 en Villahermosa, Tabasco y en 1972 y en Tepic, Nayarit, en donde
intervinieron el IPN, institutos tecnolégicos, universidades autbnomas, estatales y privadas
(Villa, 2010). El cambio de dos a tres afios de la educacion preparatoria tenia la
intencionalidad de ocupar a los estudiantes un afio mas, para poder lograr una mayor

maduracion del individuo y alejarlo de los conflictos.

Desde los primeros conflictos suscitados en la Escuela Preparatoria, se divulgaba a
nivel nacional la noticia de la clausura de las Escuelas Preparatorias para ser sustituidas con
la fundacion del sistema COBACH a lo largo del pais. Debido a esta premisa, un grupo de
consejeros universitarios pertenecientes a la UACH junto con el rector el Lic. Oscar Ornelas
Kiichle, apoyados por el Gobernador el Lic. Oscar Flores Sanchez (ver imagen 3), realizaron
un viaje a la Ciudad de México para pedir al presidente el Lic. Luis Echeverria Alvarez el
adelanto de esta institucion para la ciudad de Chihuahua, para asi poder dar cese a la Escuela
Preparatoria de la UACH.

Imagen 3
Lic. Oscar Flores Sanchez

Fuente: “Nawara (Raices) Afio IX, Nimero 5, 1998 pag. 33, Centro de Investigacion Histdrica de
Chihuahua (CIHCH)”.
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Cuando se cierra la Preparatoria por las razones sociales y politicas que se dieron en
ese momento, que ya ahi era el semillero de todos los problemas en la Universidad,
los jovenes eran los méas faciles de mover para iniciar las huelgas y los paros. Cuando
se ve la necesidad de cerrar la Preparatoria, se busca el apoyo de la federacién para
abrir otro sistema y de hecho la Prepa ya en ese entonces era muy grande, se ve la
opcion politica y social de dividir a la juventud, de no tenerla amontonada en el
mismo lugar para que sean menos faciles de manejar. En ese tiempo, ya en México
se pensaba en abrir un Colegio de Bachilleres, para dar cabida a muchos jovenes que
estaban en ese momento buscando la opcién, todavia no se daban los planes de
estudio. En esos dias, va un grupo de consejeros universitarios acompafiados del
entonces rector el Lic. Oscar Ornelas, de consejeros alumnos y maestros, se van a
México a pedirle al Lic. Luis Echeverria la opcion de abrir en Chihuahua el Colegio
de Bachilleres. Sin planes de estudio, sin nada, sin recursos para empezar. Entonces
algunos de los maestros que trabajamos en la Prepa nos invitan a participar en el

Colegio (G. Cenddn Chavez, comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018).

Es importante sefialar, que la decision de la fundacion del Colegio en Chihuahua nace sin
ningun sustento normativo, su decreto de creacion se da el 26 de septiembre de 1973, sin
embargo, su planificacion y desarrollo se gesta alrededor de nueve meses antes de este
suceso. Con la toma de la Escuela Preparatoria, se suprime por varios meses la EMS en la
ciudad, esto nos indica que la creacién del COBACH es meramente un acto politico, que
separa la educacion media de la Universidad para sosegar los problemas, huelgas y paros que
cuantitativamente realzaba la Preparatoria, por ser la escuela que albergaba mas estudiantes.
Asimismo, la determinacion del Lic. Oscar Ornelas y los consejeros de reunirse con el
presidente y no con el Secretario de Educacion, nos profiere un presidencialismo autoritario
en la forma del ejercicio de poder. EI comienzo del Colegio desfasado de su decreto de
creacién, manifiesta una forma ilegitima de dar inicio (G. Hernandez Orozco, comunicacion

personal, 9 de diciembre, 2019).

Con la autorizacién del primer mandatorio de la nacion, se empezo la planificacion
del proyecto Colegio de Bachilleres sin tener la viabilidad de recursos e instalaciones

adecuadas. Se organizaron reuniones con gente de interés para dar configuracion a esta nueva
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institucién, principalmente se convoco a maestros que trabajaban en la antigua Preparatoria
por su conocida trayectoria en la EMS, se cuidd que los maestros tuvieran un perfil bajo en
cuestién de ideologia izquierdista y que fueran personas comprometidas con el nuevo
proyecto educativo y social que se queria para la juventud. Sin embargo, dentro del Colegio
hubo contrataciones de maestros conocidos por militar en el Partido Popular Socialista (PPS)
0 por su simpatia con las ideas de izquierda —los maestros normalistas eran quienes encajaban
en esta linea—, lo que si no se aceptd fueron personas que desvirtuaran su labor docente para
hacer revueltas o atraer alumnado a la politica (R. Duarte Huerta, comunicacion personal, 24
de septiembre, 2018).

Desde la perspectiva politica, la Universidad se queda solo con la funcién de formar
en el nivel de licenciatura en 1973, hasta 1974 se crea el primer posgrado.
Laboralmente, borrdn y cuenta nueva, hacemos una nueva institucion, siempre es mas
facil hacer una nueva institucion, que transformar la que ya se tenia. A los de
Bachilleres se les dice, va a haber nuevos maestros, que ya no van a ser los socialistas,
van a haber dos que tres que si, porque no eran revoltosos. Surge una nueva
institucion, con precariedad, si y mucha (G. Hernandez Orozco, comunicacion

personal, 14 de noviembre, 2017).

En las reuniones se hablaba de las condiciones en las que estarian trabajando, se planted la
falta de recurso econdmico para pagos a docentes, por lo que, durante los primeros meses no
habria pago de sueldos hasta que la federacion mandara recurso, ademas no habia programas
de estudio con los cuales empezar (R. Duarte Huerta, comunicacion personal, 24 de

septiembre, 2018) (G. Cenddon Chavez, comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018).

De las cosas que recuerdo que nos planteaban, era no va a haber dinero, entonces
vamos a ver como le hacemos para trabajar los primeros meses, mientras la federacion
nos manda recursos. Muchos de los maestros que ya dabamos clases en la Prepa,
continuamos dando clases. Se nos plante6 que ibamos a trabajar sin recursos
econdmicos, se nos plante6 que no se nos iba a pagar al principio, que no habia

programas (G. Cendon Chavez, comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018).
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La opcion que se dio a los estudiantes de la antigua Escuela Preparatoria para concluir sus
estudios, fue acreditar mediante exdmenes las asignaturas que les habian quedado pendientes
al momento del cierre. Las instalaciones de la Preparatoria estaban tomadas, por lo que
resultaba imposible acceder a las mismas. La aplicacion de estos examenes se llevd a cabo
en diferentes instalaciones de otras escuelas (ver imagen 4) (R. Duarte Huerta, comunicacion
personal, 24 de septiembre, 2018). Ontiveros, Pérez y Trujillo (2020), enfatizan que:

La supresién de la Escuela Preparatoria, lejos de constituir una solucion a los
problemas educativos, represent6 un retroceso y condujo a la sociedad chihuahuense
hacia una visién mercantilista. Las escuelas que instaurd el Estado para sustituir la
Educacién Media Universitaria Publica han ido encaminadas a seguir produciendo
sujetos para la vida productiva, escuelas de educacion media en las que cualquier
manifestacién que contradiga las normas instituidas son rapidamente silenciadas (pp.
364-365).

Imagen 4
Regularizacion de estudiantes de la Escuela Preparatoria de la UACH mediante exdmenes

Regularizaran los Exdmenes de
més de 200 Preparatorianos

Fuente: “El Heraldo de Chihuahua, viernes 24 de agosto de 1973 seccion B”.

La creacién del Colegio de Bachilleres como parte del proyecto modernizador de la
gestion echeverrista, debia atender dos lineas de accion muy especificas, “transformar la

economia y la organizacién social mediante la modernizacion de las mentalidades e instaurar
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un orden social méas justo procurando una distribucion mas equitativa de las oportunidades”
(Latapi, 1998, p.33). De ahi que, las nuevas instituciones tenian el encargo de inducir el
conocimiento cientifico a las aulas para preparar individuos competentes para la nueva
cultura cientifico-tecnolégica moderna y, por ende, de acuerdo a su relacion con el sector
productivo se debia activar el desarrollo econdmico del pais (Latapi, 1980). Este pensamiento
fue algo que caracterizo a la gestion echeverrista y a su vez al propio Colegio, se adjudicaron
a la educacion media finalidades directamente relacionadas con la economia nacional y con

el sector productivo.

Sin embargo, la politica educativa de la gestion echeverrista no solo se encamin6
hacia la vinculacion de las escuelas con el sector productivo, sino que también, “perseguia
un cambio en los sujetos, en sus practicas, sus conocimientos, sus valores, sentimientos y
emociones, un cambio en los propositos formativos (...), la formacion de nuevas
subjetividades” (Gonzalez, 2018, 108). Esta fue la finalidad mas importante de la reforma y

de la creacion de nuevas instituciones de nivel superior como el Colegio de Bachilleres.

Uno de los principales riesgos que se advertia en el periodo de 1970-1976 fue la
ilegitimidad de la autoridad, la reforma para la EMS resulté muy significativa para el cambio
que se queria propiciar en los jovenes ciudadanos, los estandares formativos que tendrian las
nuevas instituciones debian trascender el recinto de la escuela, para llegar a mas espacios de
la poblacion. Esto es, los nuevos rituales formativos impuestos en los centros educativos
debian generar actitudes en los estudiantes que los ayudaran a aprender a lo largo de la vida.
Ya no solo se educaba bajo conocimiento ilustrativo, sino también se formaba la conducta,
los impulsos, los apegos, las acciones y los sentimientos, con la finalidad de modelar el

caracter para generar una nueva identidad juvenil.

Como experiencia positiva del cierre de la Preparatoria, en los ultimos afios de la
Escuela, en 1973, la Prepa estaba ya muy desordenada, los muchachos al fin de
cuentas manipulados por grupos politicos, ya querian hacer lo que les daba la gana y
muchas veces lo lograban. Habia mucho desorden. Los muchachos en ese tiempo,
pues el pelo largo, los pantalones acampanados, grefiudos, dificilmente los
disciplinabas, los maestros enérgicos como yo pues los disciplinabamos, pero te

costaba, ya batallabas mucho con ellos. Cuando se abre el Colegio, se abre con la idea
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de disciplinarlos, entonces nos toc empezar a obligarlos a cortarse el pelo, ir fajados,
ir peinados, a los horarios y creimos que ibamos a batallar y no. Y al final de cuentas
yo creo que los papas también era lo que querian, que alguien los fuera encausando.
Como experiencia negativa para la Universidad, pues perder la Prepa, cerrarla, como
positivo para la Universidad, quitarse el problema que estaba generando la Escuela.
Fueron afios muy dificiles para la Universidad, porque era quitar un rector, muchas
huelgas. A mi como estudiante me toco el segundo afio de la Facultad, todo el afio yo
creo sin clases, porque estaban en huelga, presentdbamos examenes en uno y otro
lugar, porque no teniamos acceso a las instalaciones. Yo creo que desde entonces
hasta la fecha no ha habido un conflicto de ese tamafio (G. Cenddn Chavez,

comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018).

Victorino (2002) menciona, el gobierno “con la intencién contra hegemonica de formar
intelectuales organicos, capaces de organizar y dirigir clases subalternas” (p. 142), crea
nuevas instituciones que disipen la tension y desconcentren la demanda fuera de la UNAM
y del IPN, esto se hace posible en la educacién media con la creacion del Colegio de

Bachilleres y en la educacion superior con la Universidad Autébnoma Metropolitana (UAM).

Por ello, derivado de las recomendaciones y el estudio hecho por la ANUIES, el 26
de septiembre de 1973 se creod bajo decreto presidencial el Colegio de Bachilleres, siendo la
primera institucion que puso en marcha el modelo de bachillerato bivalente —propedéutico y
de capacitacion para el trabajo. (Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua
[COBACH], 2019a). Hernandez Orozco comenta, “la esencia del Colegio de Bachilleres, se
concentraba en ser preparatoria y vocacional, como parte de su preparacion técnica. Es una
hibridacion. Les da nivel bachillerato, pero los capacita técnicamente para ejercer un oficio”

(comunicacion personal, 14 de noviembre, 2017).

El proyecto de la creacion del Colegio, originalmente fue orientado para iniciar
labores en la Ciudad de México para asi atender la demanda que prevalecia en la zona
metropolitana. Sin embargo, debido a la situacion que en aquellos afios albergaba la capital
del estado, se vio la necesidad de adelantar el proyecto en la ciudad de Chihuahua (Neyra,
2010).
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La sociedad recibié abiertamente al Colegio porque vio la necesidad de un sistema
nuevo, que acogiera a los jévenes, que los disciplinara y los pusiera en orden. Estoy
segura que la sociedad se quedd conforme, contenta, con abrir una institucién nueva

(G. Cenddn Chavez, comunicacién personal, 14 de noviembre, 2018).

La cultura escolar del COBACH en su perspectiva historica

El espacio escolar se define como un recinto que engendra una cultura propia, el cual
mediante las practicas que ejerce bajo un esquema axioldgico, persigue educar a un proyecto
de ser humano. Este ideario de persona se construira con base en un perfil ideoldgico que
estara determinado por un modo organizativo y una intencionalidad, la educacion formal esta
condicionada por el espacio, el tiempo, el lenguaje y el discurso que se maneja (Vifiao, 1993).
La expresion de espacio escolar también se le denomina cultura escolar, la cual esta

constituida:

Por un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos
y practicas —formas de hacer y pensar, mentalidades, comportamientos—
sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas del
juego, no puestas en entredicho y compartidas por sus actores en el seno de las

instituciones educativas (Vifao, 2001, p. 31).

La cultura escolar que engendra el COBACH se apropia de un espacio inmaterial que sera
transmitido de generacion en generacion desde el momento de su creacion, que debe perdurar
mas allad de los cambios para el progreso de la institucién. Por lo tanto, el quehacer del
historiador serd esbozar esta cultura escolar en los aspectos mas ostensibles que la

configuran.

El COBACH con esa intencion de reformar a la sociedad, traz6 una cultura escolar
bajo lineamientos, codigos, rituales y practicas que sirvieran para conseguir esa regeneracion
de la sociedad. El sistema Colegio de Bachilleres fundamentado en la reforma educativa de
1970-1976, debia responder a las disposiciones plasmadas en la reforma, la cual tenia la

intencion de realizar cambios de fondo a través de la eficacia de la escuela. Primeramente, se
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buscaba “reformular los procesos de subjetivacion posteriores a la crisis del ‘68 y de insertar
los controles de la vida en los dispositivos estatales de seguridad” (Gonzélez, 2018, p. 95),
pues se consideraba que las instituciones habian conseguido un incremento ilegitimo de
dominio politico. Por lo que, fue ineludible mediar la situacion para prevenir contingencias

que pusieran en riesgo la seguridad interior.

Asimismo, fue la oportunidad para ejecutar cambios a través de una reforma
educativa contundente, basada en “objetivos de formacion ciudadana, con los de soberania
econdmica, descolonizacién cientifico-técnica, movilidad social y dinamica social”
(Gonzélez, 2018, p. 97). La reforma se utiliz6 como un mecanismo de gobierno estratégico
que configuraba conductas y acciones para los sujetos, devolvia el poder al Estado por medio
de los codigos establecidos en los centros educativos, los cuales eran rigidos y autoritarios.
De igual manera, particularmente esta reforma no aparece como una transformacion
cimentada en modelos tedricos, sino que analiza “las condiciones historico-politicas en las
que emergen los problemas, objetos, objetivos e instituciones de gobierno de la educacion”
(Gonzélez, 2018, p. 99). Esto es, la reforma no persiguié un modelo de perfeccionamiento
del quehacer educativo en si mismo, su principal finalidad fue establecer un modelo de
ciudadano, el cual estuviera subyugado al poder que se le imponia. Ademas, esta reforma

tenia las aspiraciones de vincular a la escuela con el sector productivo.

La creacion del COBACH se constituye como una transformacion histérica, dado
que, a través de su instauracion surgieron cambios sustanciales en las practicas educativas de
la época y en los discursos que se llevaban a los estudiantes. Sassen (2010), lo define como
“un nuevo ensamblaje de territorio, autoridad y derechos constituido mediante una logica
organizadora que difiere de lo anterior, aunque se apropia de algunas de sus capacidades” (p.
34). Es decir, el Colegio siendo sucesor de la Escuela Preparatoria de la UACH, ocuparia el
mismo lugar social que tenia la institucion desaparecida. EI COBACH acogeria aquellos
aspirantes que tenian pensado ingresar a la Preparatoria, sin embargo, la opcion pablica de

ingreso a la EMS era ahora el Colegio (ver imagen 5).

Mi ilusion era entrar a la Universidad, y no me lo permitieron, pero no me lo
permitieron para controlarme. Yo hubiera entrado y a lo mejor ahorita no estaria aqui,

a lo mejor seria lider de algln lado, no sé, o ya estuviera muerto. Pero si fue un medio
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de control, indudablemente. La educacién era el segundo objetivo de ellos. Sin
embargo, cuando se logra, el mismo alumnado y los mismos maestros, hacen una
buena mancuerna, hubo problemas, pero los tres afios que estuve y que vivi ahi, lo
Unico que conoci fue a alumnos que corrieron, los detectaban de que faltaban a la
autoridad o se peleaban con los prefectos o no les gustaban, los corrian y nadie los
defendia, ni nadie nos metiamos ni nada, por el miedo de que nos corrieran. ¢(Queé
paso con los padres? encantados, enciérrenme a mi hijo ahi y que no andén con estos
grefiudos ni con estos. También hubo la participacién de los padres de dar tcitamente
su consentimiento para que nos tuvieran asi, porque hasta la fecha firman un
documento cuando entran, firman una carta compromiso los padres, porque son
menores de edad, entonces yo vi que encantados, habia dos tres padres que estaban
reacios, pero se iban con todo e hijo, vayase a otro lado, hay muchas opciones (R.

Garcia Quintana, comunicacion personal, 14 de marzo, 2018).

Imagen 5
La apertura del Colegio de Bachilleres en Chihuahua

En Este mes Operara el
Colegio de Bachilleres

E! Colegio de Bachille-
res empezard a funcionar
en Chihuahua en este mes,
al iniciar sus actividades
las tres nuevas Escuelas
Preparatorias.

clases en las tres Escue-
las Preparatorias, para fe-
cha comprendida dentro
de la segunda quincena del
mes actual

Las autoridades educa-

La autorizacién para que
empiece a trabajar dicho
Colegio de Bachilleres, fue
recibida ayer por la Co-
misién Coordinadora,

Con ese motivo, se
anuncia la iniciacién de

Fuente: “El Heraldo de Chihuahua, sadbado 8 de septiembre de 1973 Pag. 5-B”.

El proceso de ingreso al COBACH se dio a conocer a través de una convocatoria
publicada por los diferentes periddicos, como se puede observar en la fotografia (ver imagen

6), se convocaba a los aspirantes a llevar su documentacion al domicilio sefialado, para hacer
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el registro del estudiante, en donde los futuros docentes de la institucion eran los que recibian
dicha papeleria e informaban a los estudiantes sobre el proceso a seguir, como se puede
observar en la siguientes fotografias (ver imagen 7 y 8). Posteriormente se realiz6 un examen
tipo consulta que tenia como objetivo conocer principalmente datos personales de alumno y
sus inclinaciones ideoldgicas. Después, se publicaron las listas de aceptados por cada plantel,
en donde se cuidd ubicar por sector territorial a los estudiantes segiin su domicilio (R. Garcia
Quintana, comunicacion personal, 14 de marzo, 2018).

Imagen 6
Anuncio de la convocatoria para la recepcion de documentacion del
Colegio de Bachilleres

Fuente: “El Heraldo de Chihuahua, lunes 27 de agosto de 1973 P&g. 5-B”.
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Imagen 7
Recepcidn de documentacion por parte de los trabajadores del Colegio de Bachilleres

Fuente: “El Heraldo de Chihuahua, viernes 24 de agosto de 1973 seccion B”.

Imagen 8
Solicitud de inscripcién al Colegio de Bachilleres

Fuente: “El Heraldo de Chihuahua, viernes 24 de agosto de 1973 seccion B”.
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El COBACH, aunque pareciera una respuesta rapida y sin una planificacion bien
definida para llenar el hueco que habia dejado la antigua Preparatoria, por el contrario, era la
opcion que complacia a la perfeccion los nuevos intereses de las autoridades
gubernamentales y educativas. Pues aun y en la austeridad del arranque del proyecto, se
plante6 un conjunto de reglas mediante las cuales se buscaba encaminar a la juventud hacia
nuevos ideales de vida. La disciplina intolerante que imper6 durante los primeros afos del
Colegio tuvo una influencia determinante para la construccion de la cultura escolar de la

institucion.

La intencionalidad del COBACH era establecer una institucién que generara una
nueva conciencia social y fijar un modelo de ciudadania. Tal como sefiala Durkheim (1976)
dentro de la educacion actual “lo tnico que tenemos que hacer es preguntarnos por lo que
tiene que ser” (p. 93), es decir, la intencionalidad del Colegio no buscaba enmendar los
errores educativos que se habian suscitado en el pasado, sino que su objetivo se proyectaba
a alcanzar una transformacion social tacita que pasara inadvertida por la sociedad desde un

organismo socialmente aceptado y aclamado como lo es la escuela.

El Colegio se estableci6 como un engranaje que orientaria a la educacion hacia las
nuevas ideas de progreso, encauzadas hacia una sociedad globalizada, la cual produjera
sujetos socialmente adaptados para insertarse en un mundo industrial que respondiera a las
exigencias de la economia mundial, lo que daria inicio a un nuevo “fenémeno constitutivo
de la nueva logica organizadora” (Sassen, 2010, p. 39). La importancia que tendria el
COBACH en los aspectos ideologicos, los conflictos y la valoracidn de los centros educativos
como focos de decision y poder seria trascendental para la nueva configuracion que tendria

este organismo.

El esbozo de la cultura escolar, para la planificacion de la red educativa del Colegio
de Bachilleres fue totalmente cuidadosa para no dar margen de error en el nuevo proyecto de
juventud que se queria producir. En el momento del cierre de la Preparatoria, debido a las
razones sociales y politicas que se suscitaron, se estructur6 dividir a la juventud, debido a
que, uno de los problemas de organizacion que realzaba los conflictos en la antigua escuela
era la concentracién de los estudiantes en un mismo recinto. Por lo que, para la configuracion

del Colegio se optd por crear varios planteles que distribuyeran el alumnado por zonas.
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Formalmente el COBACH inicié con 600 alumnos distribuidos en tres planteles y 100
empleados entre docentes y administrativos (Cobach DG, 2013, abril 23). El Colegio de
Bachilleres al momento de iniciar en la ciudad de Chihuahua con los tres planteles,
practicamente monopolizdé la EMS para la ciudad, pues era la institucién publica que
brindaria el servicio de la educacion preparatoria.

Fue una gran ventaja la que se tuvo en Chihuahua de iniciar con Bachilleres, porque
terminé todo aquello, realmente ya las nuevas generaciones ya no tuvieron aquellas
bases de protestas que habian en la época, todos los conflictos que habia en la
Universidad (O. Moran, comunicacion personal, 27 de noviembre, 2018).

El COBACH aunque tuvo su inicio en la ciudad de Chihuahua, durante sus primeros afos se
manejo como una coordinacion sectorial, la cual dependia totalmente del centro del pais.
Desde la Ciudad de México se mandaban recursos y los planes de estudio. Este modelo de
gestion operd bien en sus primeros afnos, debido a que se manejaban pocos planteles y poca
gente, por lo que el trabajo se generaba de una manera familiar. Es comun escuchar que el
Colegio se constituyd como una gran familia pues la cercania que existia entre los
trabajadores generaba ese ambiente (G. Cenddn Chavez, comunicacion personal, 14 de

noviembre, 2018).

El primer encargado de la coordinacion sectorial y fundador de la institucion fue el
Lic. Oscar Ornelas Kiichle (ver imagen 9), quien anteriormente a este cometido se habia
desempefiado como el rector de la Universidad, cargo del cual fue cesado debido a las
protestas y movimientos estudiantiles suscitados en aquellos afios. No obstante, Ornelas
Kiichle para el Colegio fue un hombre emblematico y visionario, caracterizado por su gran
vocacion académica, brind6 solidez y estabilidad a ese nuevo proyecto y lo encaminé hacia
las sendas de la exigencia académica. Asimismo, Ornelas Kiichle llevo a cabo su gestion de
la coordinacion sectorial de 1973 a 1974 con el apoyo del Lic. Sergio Martinez Garza y el
Lic. Juan Meouchi. Posteriormente, el Lic. Sergio Martinez Garza asumiria la direccion
general de la coordinacion de 1974 a 1985 (Garcia, 2018) (Hagelsieb, 2018).
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Imagen 9
Lic. Oscar Ornelas Kiichle

Fuente: “Nawara (Raices) Afio IX, Numero 5, 1998 pag. 37, Centro de Investigacion Historica de
Chihuahua (CIHCH)”.

Imagen 10
Instalaciones propias del Plantel 1, edificio que anteriormente ocupaba el Instituto Regional

Fuente: “Archivo personal de Dora Elena Lopez Lopez”.
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El COBACH inici6 labores con tres recintos. El Plantel 1 empez6 a funcionar en las
instalaciones de una antigua escuela primaria ubicada en la calle 18% y Jiménez,
posteriormente en 1977 con apoyo del gobierno se autorizd la construccion del plantel
adquiriendo las antiguas instalaciones del Instituto Regional, ubicado en la avenida
Cuauhtémoc 1609, donde se ubica actualmente (ver imagen 10), bajo la gestion del director
Prof. Roberto Pacheco Pefia, el subdirector del turno matutino C.P. Gonzalo Alberto Aguilera
Gutiérrez y el subdirector del turno vespertino Prof. Ernesto Madrid Barroso. En la siguiente
fotografia se observa una placa que se encuentra en las instalaciones del Plantel 1, en la cual
se hace conmemoracion a los maestros fundadores del Plantel en 1973 (ver imagen 11).

Imagen 11
Reconocimiento a los maestros fundadores del Plantel 1

L \COLEGIO DE BACHILLERES
= CHIHUAHUA
EL NUMERD UNG

RECONOGE EL ESPIRITUDE
RO GUE [NSPIROATSUS

EPTIEMBRE 1598

§ MARTINEZ
TORA

EA BERTHAR.MARQUEZ MAYNEZ
SUBBIRECTORA_TV.

Fuente: “Fotografia de Marilyn Georgia Salcido Séenz”.

El Plantel 2 tuvo su primera ubicacion en las calles Vicente Guerrero y Coronado, en
1975 se mudo a la avenida Simén Bolivar e Independencia y después a la calle 92, Para 1979
se inicid la construccion del plantel en su ubicacidn actual, en las instalaciones de la calle

122 entre la calle J.J. Calvo y 102, bajo la gestion del director Ing. Raul Medrano Morales y
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los subdirectores el Ing. José Manuel Vazquez Garcia y el Ing. Agustin Romo Duarte. Por
ualtimo, el Plantel 3 tuvo su primer domicilio en las calles 35% y Aldama, después se cambi6
a las instalaciones donde se ubicaba el Instituto Femenino de Chihuahua en la avenida
Heroico Colegio Militar y posteriormente para 1976 se iniciaron los trabajos para la
construccidn del plantel en su ubicacion actual en el boulevard Antonio Ortiz Mena 314, bajo
la gestion del director Ing. Victor Martinez Testa y los subdirectores el Prof. Héctor
Hagelsieb Lerma y el Ing. Leonel Arzaga Avila (ver imagen 12) (Colegio de Bachilleres del
Estado de Chihuahua, 2019a) (Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua, 2019b)
(Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua, 2019c¢) (Garcia, 2018) (G. Cenddn Chavez,

comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018).

Imagen 12
Maestros fundadores del Plantel 3 turno vespertino

Fuente: “Archivo personal de Olaya Moran”.

Los tres planteles laboraban en turno matutino y vespertino, a excepcion del Plantel
2 que ademas atendia en turno nocturno a los alumnos trabajadores que necesitaban un
horario alterno para poder concluir sus estudios de bachillerato. EI turno nocturno fue algo

que también se manejo en la antigua Escuela Preparatoria, a causa de ello, el COBACH
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ofrecid igualmente este servicio para saciar la necesidad que existia de brindar educacion a
este sector de la poblacion (R. Duarte Huerta, comunicacion personal, 24 de septiembre,
2018).

El contexto escolar que tuvo en sus primeros afios el Colegio, refiriéndonos a este
espacio como un lugar, era un ambiente de penuria material e instrumental, debido a que las
primeras instalaciones de cada plantel eran casas habitacion viejas y en malas condiciones,
las cuales se trataron de acondicionar lo mejor posible para el &ambito educativo. Sin embargo,
aun a pesar de las malas condiciones de infraestructura, se propicié un ambiente escolar que
favoreciera los procesos de ensefianza y aprendizaje. EI compromiso de los trabajadores con
la institucién generaba en sus estudiantes un deseo de superacién y aprovechamiento, pues
ellos eran conscientes de la situacion de inestabilidad bajo las cuales laboraban, pues al no
tener un sueldo fijo, los alumnos percibian la vocacion de sus docentes hacia la labor
educativa y en respuesta no podian mas que retribuir con buenas conductas y un buen

desempefio (R. Garcia Quintana, comunicacion personal, 14 de marzo, 2018).

Nos faltaba todo, la casa que nos metieron se destruy0 y posteriormente nos
cambiaron, lo que es el Plantel 1, a laJiménez y 18, que era una primaria que se estaba
cayendo, y ahi empezamos a tomar clases. El primer septiembre que entramos llovio
y se cayeron tres techos de los salones, porque eran vigas, se derrumbaron y se
suspendieron las clases por dos semanas. En aquel entonces en 1973, viendo la
infraestructura aprovechamos un grupo de estudiantes ir, andaba en campafa LOpez
Portillo, fuimos y lo paramos por el extinto hotel Victoria, por el cine Variedades que
estaba antes, en contra esquina de la Calesa, para ubicarnos, y le solicitamos que nos
pusiera un plantel nuevo y que fuera. Y cual fue nuestra sorpresa que accedié y lo
llevamos y bajo, entro al plantel y nos prometidé que €l nos iba a construir un plantel

(R. Garcia Quintana, comunicacion personal, 14 de marzo, 2018).

La estructura administrativa que se dio al Colegio tuvo fundamentacion en lineamientos
tomados de la Escuela Normal, se cred el departamento de psicopedagogia conocido
actualmente como el departamento de control escolar, el cual daba seguimiento a cada
estudiante mediante un kardex. Ahi se registraban de manera manual los datos de los

estudiantes y el seguimiento de calificaciones ordinarias y no ordinarias a lo largo de cada
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semestre. Ademads, se vio la necesidad de complementar la formacion profesional de los
docentes del COBACH con un curso propedéutico de conocimientos psicolégicos y
pedagogicos, debido a que los docentes del Colegio procedian de una carrera universitaria la
cual brindaba los conocimientos técnicos de la asignatura, pero existia la carencia de los
conocimientos pedagdgicos basicos para ensefiar. Por lo que, el curso se tomaba de manera
obligatoria por todos los docentes que ingresaban al servicio y posteriormente
complementaban con cursos de mejora continua la capacitacion de los trabajadores (D. Lopez
Lépez, comunicacion personal, 26 de octubre, 2018).

Nos invitaron a los de la Normal, muchos de la Normal nos venimos a trabajar ac4,
unos como maestros y otros para formar el aspecto técnico del Colegio de Bachilleres.
Nosotros conformamos el departamento de psicopedagogia, que se encargaba de la
organizacion de los grupos, a cada grupo le teniamos un expediente de control (R.
Flores Mufioz, comunicacion personal, 10 de octubre, 2018).

La transformacidn social que surge a raiz de la creacion del COBACH, se suscita en la nueva
configuracion que se determina para el Colegio, la cual estaria determinada por las nuevas
practicas y rituales, el ritmo de la clase, los métodos disciplinarios e instructivos y el discurso
llevado a los estudiantes. Todo ello generaria la cultura escolar de la institucion, blindada a
través de los muros de sus espacios educativos, con nuevas formas de hacer y de pensar
(Vihao, 1994).

El COBACH se definio historicamente segun los propositos, valores y normas que
socialmente eran necesarios para la juventud de esos afios, los docentes fundadores
consideraban totalmente necesaria la disciplina y el orden, pues la funcion social bajo la cual
definian a los espacios educativos era reproducir formas de pensar, valores y
comportamientos. Sin embargo, para el Colegio en primera instancia no habia que reproducir
sino provocar una transformacion social para poder producir un nuevo sujeto, que estuviera

alejado de todas las agitaciones de la época.

Entonces el Colegio si logro eso, y yo entro, si logramos, le digo yo fui maestro, si

logramos formar, porgque uno de los principales objetivos del Colegio es formar, no
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nada més estudiantes, sino hombres y mujeres de bien, para bien de la sociedad (R.
Garcia Quintana, comunicacion personal, 14 de marzo, 2018).

Durkheim (1976) menciona que “todo el complejo de representaciones que provoca en
nosotros la idea y el sentimiento de la regla de la disciplina, tanto interior como exterior, ha
sido la sociedad la que ha impuesto a nuestras conciencias” (p. 102). Para el COBACH
mencionan sus fundadores, fue la disciplina la caracteristica que concedid a la institucion el
renombre con el cual se le identifica. La rigurosidad académica, el cumplimiento inclemente
del reglamento, fueron aspectos basicos para configurar la cultura escolar de la escuela y por
consecuencia el de las futuras generaciones (G. Cenddn Chavez, comunicacién personal, 14
de noviembre, 2018).

¢Nos sirvio? yo creo que si. En cierta manera si nos sirvid, nos formé en ciertos
puntos que a lo mejor en aquel entonces la Preparatoria no, no podia en un momento
determinado lograr que los estudiantes los acataran, ¢por que? porque el estudiante
era libre de preparatoria, catorce afios y ya podia hacer lo que quisiera dentro de la
Universidad porgue era autonoma. Entonces los maestros por mas que insistian y
todo, pues el alumno era el que decidia, aca no, aca eran muy estrictos y habia normas
muy fuertes de disciplina, de uniforme, del zapato, los calcetines, el cinto, las mujeres
también tenian sus reglas, para ellas creo que fue mejor el cambio, no se permitia en
cierta manera las minifaldas, en la Preparatoria si, aca no, fueron mas tradicionales,
mas conservador. Sirvio por ese lado, pero por el otro lado, ideoldégicamente pues si

nos limitaron (R. Garcia Quintana, comunicacién personal, 14 de marzo, 2018).

El COBACH buscaba formar hombres de bien, bajo una moral impecable, la cual se define
como “un conjunto de normas precisas y particulares que determinan imperativamente la
conducta” (Durkheim, 1976, p. 197). En concreto, el Colegio tenia como encomienda forjar
en los jovenes una disposicion hacia el espiritu de disciplina, lo que supone una cierta
tendencia de los sujetos hacia la monotonia sobre las regulaciones de sus acciones. Es decir,
los estudiantes del COBACH sabian que para pertenecer a esta institucion debian acatar y
respetar debidamente el reglamento impuesto, por el contrario, las autoridades educativas se
verian en la necesidad de prescindir de ese estudiante, para llenar el espacio con alguien que

valorara la oportunidad que se le otorgaba. El Colegio brindaba espacios a jovenes
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comprometidos con su educacion y formacién civica, todos aquellos que solo estuvieran
ocupando un lugar en vano, eventualmente el reglamento les cobraria la sentencia de la
expulsion (R. Garcia Quintana, comunicacién personal, 14 de marzo, 2018) (G. Cenddn
Chévez, comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018).

Para formar jovenes moralmente impecables es necesaria la imperativa disposicién
hacia un espiritu de disciplina. Pudiera pensarse que en esencia la disciplina excesiva
representa una limitacion de los sujetos para reprimir y contener el verdadero caracter
representativo de los jévenes. Ese espiritu competitivo e impulsivo de buscar desafios, su
capacidad de cuestionar y su intensidad por vivir y experimentar, se vio disminuido hasta el
punto de la constriccién. Garcia Quintana siendo alumno de la primera generacion del
COBACH menciona “de un solo tajo a nosotros nos quitaron la ilusion de seguir pensando,
pero nuestro objetivo era seguir estudiando” (comunicacion personal, 14 de marzo, 2018).
Para los jovenes de las primeras generaciones del Colegio represent6 un desafio el someterse
a la rigidez educativa que les toco vivir. Sin embargo, su impulso por salir adelante y concluir
sus estudios preparatorios fue el motivo intrinseco que los inclind a alinearse al régimen

imperante.

Tal como sefiala Durkheim (1976), “la disciplina producira efectos diversos segun la
idea que tengamos de su naturaleza y de su funcidn en la vida en general y mas especialmente
en la educacion” (p. 200). Para el Colegio, los efectos que se querian lograr mediante la
disciplina era fijar normas que determinaran las relaciones de la vida familiar, escolar, civica
y profesional, todo mediante una autoridad que inclinara a la juventud a una serenidad que
los llevara a concluir sus estudios e ingresar al nivel superior, “la moral tenia la mision de

impedir al individuo que entrara en terrenos vedados” (p. 205).

Explicitamente el Colegio no formaba a sus estudiantes bajo una ideologia especifica,
pues no se les obligaba a ser de cierta afiliacion politica o creencia religiosa. Sin embargo,
todas las préacticas que se llevaban a cabo dentro del espacio escolar, reprendian severamente
actitudes de izquierda; cualquier manifestacion que pudiera incidir en un movimiento
estudiantil, el derecho de réplica contra la autoridad y los grupos de debate, las cuales eran

conductas comunes en la antigua Preparatoria.
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No, a mi que me hayan impuesto una ideologia no, pero se sabia que la autoridad era
de una ideologia eminentemente de derecha, capitalista, la de sistema pues. Era
inobjetable que esa era. Pero que, en las aulas, nos dijeran voten por, no, no, en lo
personal nunca me paso (R. Garcia Quintana, comunicacion personal, 14 de marzo,
2018).

Por lo que, se puede advertir aun y cuando no se considerara que se educaba bajo cierta
tendencia, en realidad de una forma inadvertida —incluso para el personal docente—, se iba
inclinando a la juventud mediante normas, cddigos y rituales, hacia actitudes que
manifestaran el mantenimiento de las jerarquias, la defensa de la tradicién nacionalista vy el
control sobre la organizacion social, en este caso estudiantil. Particularmente, los docentes
concebian los modos de educar del COBACH como una manera de formar buenos mexicanos

que vieran por el bien del pais.

No creo que se haya tenido asi esa linea de formarles en cierta ideologia, sino en la
ideologia de lo que es ser mexicano. Lo que tenemos que hacer es por el bien del pais.
La identidad de estudiante del Colegio, es en primer lugar que la historia lo ha hecho
mexicano, que se tiene que identificar con lo que es México y después de eso, que es
chihuahuense y luego que es un estudiante del Colegio de Bachilleres, lograr ser un

buen ciudadano (D. Lopez Lépez, comunicacion personal, 26 de octubre, 2018).

Los dirigentes del COBACH concebian la utilidad de la organizacion social que ofrecian los
espacios educativos, el ejercicio del poder que brindaban los recintos era inmejorable, pues
se podian institucionalizar las dinamicas y practicas que el Colegio llevaba a cabo. Estas
practicas institucionalizadas constituyeron un proceso historico tanto parael COBACH como
para la sociedad chihuahuense, puesto que, la acepcion que la sociedad dio a las mismas,
constituyé un modo propio de aceptacion y rutinizacion. Es importante mencionar, que las
practicas y dinamicas no fueron de facil implementacion, paulatinamente se dieron cambios
significativos en la configuracion de lo que hoy es el Colegio. Uno de esos cambios fue la
obligatoriedad del uso del uniforme, en un principio la institucion no implementé el uniforme
como una imposicion, sin embargo, habia una reglamentacion estricta sobre el codigo de
vestimenta de los estudiantes, asi como de su aseo personal. “Los alumnos debian calzar

zapato formal, no deportivo o sandalias, debian andar fajados, las mujeres no podian vestir
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minifaldas o blusas con tirantes, para los hombres el cabello corto era obligatorio” (G.
Cendo6n Chavez, comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018). Pasaron aproximadamente
alrededor de ocho afios para que se institucionalizara el uniforme y se hizo por medio de un

proceso democratico bajo el consentimiento de los padres de familia.

El Colegio en sus primeros afios se caracterizd por ser un referente de excelencia
académica. Los planes de estudio que manej6é el COBACH durante el inicio, eran mandados
por la coordinacion en la Ciudad de México. Sin embargo, existia la carencia de los
programas de estudio. Al inicio del Colegio se utilizaron como base los programas que se
manejaban en los CCH de la capital de pais, institucion que se cre6 bajo la misma
intencionalidad que el COBACH. Estos programas se consideraron innovadores y radicales,
los cuales partian “del rechazo del enciclopedismo y del énfasis en las materias basicas,
asumiendo como opcidn un concepto de cultura activa y productiva” (Bazan, 2015, p. 2).
Dentro de los planes de estudio se consideraba dotar a los estudiantes de los conocimientos
basicos necesarios de todos los campos del saber, pero solo con los conocimientos esenciales
para aprender a hacer, a ser, a convivir y a conocer, con el fin de “aprender lo importante de
las materias importantes y el rechazo de la ilusion de apropiarse de todo el conocimiento

acumulado por la humanidad” (Bazan, 2015, p. 3).

Chihuahua se distinguio por lo académico. Por lo general en todos los estados de la
Republica era la opcién, aqui no. Desde el inicio fue muy estricta la cuestion
académica, directores académicos muy estrictos y los directores generales también.
Exigiendo y exigiendo. Se exigia que el Colegio mantuviera un nivel académico muy
alto y reconocido, se oye mal que yo lo diga, pero reconocido por maestros de todos

lados (R. Duarte Huerta, comunicacion personal, 24 de septiembre, 2018).

Mediante el entusiasmo y la dedicacion de los docentes hacia la institucion, se hizo un
andlisis de estos programas para realizar adaptaciones de acuerdo al nivel que se trabajaba y
de manera colegiada en horario extra laboral se conformaban los programas de cada
asignatura, cuidando siempre que los contenidos fueran los adecuados para brindarle al
estudiante las herramientas necesarias para el ingreso a la educacion superior. “La institucion

por muchos afios mantuvo los primeros lugares en los examenes de ingreso a la universidad
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incluso por arriba de instituciones privadas” (G. Cenddn Chavez, comunicacion personal, 14
de noviembre, 2018) (D. Lépez Lopez, comunicacion personal, 26 de octubre, 2018).

Como el Colegio dependia del de México, entonces venian y nos hacian auditorias
académicas. El Colegio logr6 que se le diera presupuesto para crear mas
departamentos académicos, para crear lo que son ahora los jefes de materia, porque
con las informaciones que nosotros les dabamos de lo que haciamos, consideraron
que si mereciamos mas apoyos econémicos para crear departamentos. Se logro todo
eso, pero a través de trabajo (D. Lopez Lépez, comunicacién personal, 26 de octubre,
2018).

La institucion también se distinguid por lograr un exito sin igual en comparacion a los demas
colegios que se abrieron en las distintas entidades federativas. Particularmente en los otros
estados de la Republica, los Colegios de Bachilleres figuraron como una opcién mas para
cursar la EMS. No obstante, para la ciudad de Chihuahua el Colegio fue la primera opcion
de ingreso y hasta la fecha se ha mantenido de ese modo (R. Duarte Huerta, comunicacion

personal, 24 de septiembre, 2018).

Y ahorita considero que Bachilleres de Chihuahua, son los nimeros uno a nivel
nacional, es la primera opcion de preparatoria en todo el Estado de Chihuahua y
lastima que en la Ciudad de México es la Gltima opcion. Entonces yo me imagino,
cuando visitamos los Colegios de México, de Puebla, que es, como los colegios de
aquellas entidades ahorita en la actualidad, usted ve e a los muchachos con el pelo
largo, con huaraches, los maestros, uno dice, pues que paso aqui, entonces la gente,
no hay la confianza en el Colegio y es la ultima opcion, ya cuando reprueban todas
llegan al Colegio de Bachilleres, eso es muy triste, y Chihuahua ha florecido en eso,
cantidad los Colegios de Bachilleres (R. Garcia Quintana, comunicacion personal, 14
de marzo, 2018).

Siempre respaldado por la excelencia académica que le distingue, ademas de que, la
institucion se cred para esta ciudad con un proposito transformador para la sociedad. La
reglamentacién académica fue muy estricta en sus inicios con la finalidad de hacer entrever

que el objetivo de la institucion era educar y formar jovenes comprometidos con su educacion
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y con la sociedad. “Los alumnos con reprobar una sola materia estaban sujetos a la expulsion

del Colegio” (D. Lopez Lopez, comunicacion personal, 26 de octubre, 2018).

Haciamos respetar la institucion, la institucion siempre y la institucion pues siempre
era el alumno. Se le exigia mucho al alumno, antes no habia con que hay bueno,
arrastras dos y te llevas cinco al examen a ver si las pasas. Reprobabas... Aqui estan
tus papeles, gracias, adiés. Eran muy estrictos, mucho muy estrictos y fue bueno. Para
que se dé una idea, el porton siempre estaba abierto, todo el dia, y no se salia nadie.
Salian de clase y se venian a la biblioteca, la biblioteca estaba llena, parece pelicula,
pero es cierto. Yo lo recuerdo con mucho carifio, fue muy estricto y muy bueno, y
reconocido, por eso la gente optaba por que el hijo la hija entrara al Colegio de
Bachilleres (R. Duarte Huerta, comunicacion personal, 24 de septiembre, 2018).

Los tres planteles que se crearon en la ciudad de Chihuahua para dar inicio al Colegio de
Bachilleres, tenian la caracteristica en sus primeros afios de albergar a estudiantes de todas
las clases sociales, algunos concentraban méas a un sector de la poblacion que otros por la
zona territorial en la que se encontraban situados, pero al fin de cuentas el COBACH absorbid
a una comunidad heterogénea en cuestion socioeconémica. “Los estudiantes eran muchachos
de diferentes escuelas secundarias de aqui, de escuelas particulares, de escuelas del Estado,
de todas partes, entonces habia una heterogeneidad en toda la poblacién estudiantil. Muchos
de ellos con limitaciones” (G. Cendon Chavez, comunicacion personal, 14 de noviembre,
2018).

A causa de ello, la cultura escolar que genero la institucion se propago a todos los
niveles de la poblacion y debido a ello el proceso de trasformacion social que se generd por

medio del Colegio no tuvo limites, lo que produjo una metamorfosis total.

Como no habia preparatorias para la elite, la elite entra al Colegio de Bachilleres.
Cuando se presentaban al examen para entrar a la UACH, el mayor nimero de los
que ingresaban eran del Plantel 3, no era fortuito, en segundo lugar del Plantel 1 y
luego del Plantel 4 que era clase media baja, que fue el altimo que se fund6 —en aquel

periodo. Pero el peor, del que no entraban, eran del Plantel 2, tenia un indice muy
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bajo de ingreso a la educacién superior (G. Hernandez Orozco, comunicacion

personal, 9 de diciembre, 2019).

En los primeros afios de la década de los setenta, de acuerdo a la ubicacion geogréfica de los
planteles, se tenian alumnos de cierta clase social, dado que al momento de ingresar se daba
preferencia a los que correspondian al sector domiciliario en su generalidad. El Plantel 3, se
encontraba en una zona de clase alta y media alta, y de acuerdo a esta condicion se le llego a
conocer como el plantel fresh, haciendo alusion a que los alumnos de ese Plantel eran de una
condicion social privilegiada: hijos de empresarios y politicos o gente bien acomodada dentro
del sector productivo. El Plantel 1 por encontrarse en el centro de la ciudad, acogia a
estudiantes de clase media baja, media y media alta. El Plantel 2, se encontraba en un sector
maés desfavorecido o en aquel entonces marginado, albergando alumnos de una clase social
baja. El Plantel 4 que se crea casi diez afios después de la fundacion de los otros tres planteles,
se ubico en el norte de la ciudad —de aquellos afios—, cobijando alumnos de clase media baja
(ver imagen 12).

Imagen 12
Ubicacion territorial del Plantel 1,2y 3
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Fuente: “Imagen de Google maps, Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua™.
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La conformacion del sistema COBACH siendo de caracter publico debia cubrir
aspectos basicos para su configuracion. Primeramente, la educacion que brindaria a la
sociedad seria de caracter formal, gestionada por un agente pablico, en sus primeros afios ese
agente fue la federacion. Pues se habia constituido como una organizacion centralizada,
dirigida por el Colegio de Bachilleres de la Ciudad de México (COLBACH), el cual formaba
parte de su estructura orgénica, la cual estaba financiada en su mayoria por la administracion
publica, considerando que para el Colegio en su inicio no se tuvo recurso suficiente para su
sostenimiento. Asimismo, los docentes fueron seleccionados y supervisados por este mismo
agente, el cual remuneraba sus servicios. No obstante, para los trabajadores del COBACH se
menciona que por alrededor de tres afios no hubo un sueldo fijo, solamente cuando la
federacion mandaba recurso era cuando se podia repartir una retribucion por el trabajo de los
maestros y administrativos. Ahora bien, la federacion reconocio la antigiiedad de los
trabajadores desde el inicio del Colegio en 1973, por lo que, pudieron ver recompensado su
esfuerzo y sacrificio como una gratificacion a largo plazo. De igual manera, los certificados
expedidos como culminacion de los estudios de bachillerato eran emitidos por la autoridad

publica (R. Duarte Huerta, comunicacion personal, 24 de septiembre, 2018) (Vifiao, 2002).

La entidad requeria que el Colegio continuara creciendo por lo que se vio la necesidad
en 1978 de crear el Sistema de Ensefianza Abierta (SEA), con el proposito de atender a
aquellos jovenes que precisaran un modelo mas flexible para poder concluir sus estudios
preparatorios. De acuerdo a la rigidez imperante de sistema escolarizado del COBACH, la
sociedad requeria una opcion que se adaptara a las necesidades de los jovenes trabajadores
que no pudieran cumplir un horario estricto y les permitiera estudiar y realizar otras
actividades simultaneamente. El primer director del SEA fue el Lic. Florencio Estrada Loya,
su primera ubicacion fue en las calles 3% y Ojinaga hasta 1981, posteriormente en la Calle 22
y Mina hasta 1983, luego en el Boulevard Diaz Ordaz y actualmente en la Ave. Division del
Norte 3707 (Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua, 2019g).

Un tiempo fui directora del Sistema de Ensefianza Abierto, una experiencia
maravillosa para el Colegio y para la sociedad. Cuando a mi me hablaban del Sistema
de Ensefianza Abierto, yo siempre pensaba que era asi como mandar a los muchachos,

pues a ver a donde pero que no estorbaran en los planteles, como de manera
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despectiva. Y cuando me invitan a trabajar, yo dije, que voy hacer aqui, ahi estan
todos los corridos de los planteles. La verdad fue una experiencia maravillosa para
mi como maestra, porque toda la vida tratamos a los muchachos del sistema
escolarizado, pues con unos estandares: llegas a las ocho, no entras tarde, te sientas,
te callas, aprendes, contestas el examen en tal dia y a tales horas. Me voy al abierto y
me tocan all& muchos muchachos que necesitan ese sistema, no todo el mundo tiene
la capacidad de aguantar tantas horas sentado, oyendo a los maestros. Alla ves la
oportunidad de sacar adelante muchachas que se embarazaron, muchachos que no
pudieron con el sistema escolarizado, adultos que no habian podido estudiar (G.
Cenddn Chévez, comunicacion personal, 14 de noviembre, 2018).

El éxito del Colegio para la capital hizo eco en toda la entidad, lo que produjo que la sociedad
demandara mas espacios educativos, por lo que se vio la necesidad de ampliarse con una
extension del Plantel 2 en la ciudad de Chihuahua en 1979. Posteriormente, esta extension se
convirtié en el Plantel 4 en 1982, el cual estaba ubicado al norte de la ciudad de aquellos
afios, con su primer domicilio en el Edificio Caballeros de Coldén. Para 1981, se inicid la
construccion de sus futuras y actuales instalaciones, en abril de 1982 fueron inauguradas por
el Director General Nacional el Mtro. José Angel Vizcaino Pérez, bajo la gestion del director
C.P. Gonzalo Alberto Aguilera Gutiérrez y los subdirectores Prof. Humberto Romero
Sandoval del turno matutino y el Lic. Héctor Bustillos Mendoza del turno vespertino, con
domicilio en la Calle Mtro. José Angel Vizcaino y Calle Pino, la cual fue renombrada en
honor del Director General Nacional (Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua,
2019d).

De igual manera, Ciudad Juarez solicitd la apertura de escuelas con que atender la
demanda que la sociedad fronteriza requeria de espacios educativos en el nivel medio
superior. En 1982 da inici6 la era del Colegio de Bachilleres para esta ciudad con la creacion
del Plantel 5, ubicado de manera transitoria en las instalaciones de la Escuela Primaria 21 de
Marzo, en Ave. Valle de Juarez. Luego el plantel se mudé a su ubicacion actual para ocupar
sus propias instalaciones con domicilio en la Calle Valentin Fuentes y la Calle Pedro Rosales
De Leon. Se empez06 a trabajar con 7 grupos en cada turno, con alrededor de 700 estudiantes,

atendidos por 30 maestros, bajo la gestion del director Prof. Ramon Ernesto Madrid Barroso,
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el subdirector del turno matutino el Prof. Guillermo Valenzuela Gamez y el subdirector del
turno vespertino el Ing. Rigoberto Garza Valdez (Colegio de Bachilleres del Estado de
Chihuahua, 2019e) (D. Lbpez Lopez, comunicacion personal, 26 de octubre, 2018)
(Hagelsieb, 2018).

El buen desarrollo que gener6 el Colegio en la capital y en el Plantel 5 para Ciudad
Juarez, fue factor para fundar otro recinto para la frontera. En 1984 se creo6 el Plantel 6,
iniciando labores administrativas —registro de aspirantes, contrataciones de maestros, cursos
propedéuticos— en las instalaciones de la Escuela Mariano Escobedo, posteriormente en
septiembre del mismo afio se iniciaron las actividades académicas en los antiguos edificios
de la Universidad Regional del Norte (URN). Inicié bajo la gestidn del director Lic. Jesus
Terminal Soto y el Ing. Guadalupe Murga Meza quien fungia como subdirector de ambos
turnos. Al cabo de siete meses se reubico a lo que seria su ubicacién actual con domicilio en
la Calle Faraday (Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua, 2019e).

La trayectoria que marco el Colegio como institucion educativa desde su creacion
hasta su consolidacion, fue de prestigio, solidez y madurez. Se apuntalé como referente de
excelencia académica en la capital del estado y en la frontera, mediante sus esfuerzos por
llevar una educacion de calidad a los chihuahuenses para lograr el ingreso a la educacion

superior y formarlos como personas de bien.

Tuve la oportunidad de ser maestro de Bachilleres y ahi tuve un sin nimero de
maestros de muy buena calidad. Yo por eso quiero mucho al Colegio de Bachilleres,
me dio lo que yo soy, asi yo siempre lo he expresado (R. Garcia Quintana,

comunicacion personal, 14 de marzo, 2018).

Para 1985, el Colegio reunia todas las caracteristicas para poder establecerse como un
organismo publico descentralizado del Estado: proveia el servicio publico de la educacion,
se encontraba bajo estatuto constitucional y legal de acuerdo a su decreto de creacion,
permitia la participacion de funcionarios para la direccion del Colegio orientados hacia la
especialidad académica, ejercia un control de gobierno por medio de la legalidad regulado

por acuerdos nacionales establecidos en el Diario Oficial de la Federacion y la
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responsabilidad personal de los funcionarios estaba relacionada de acuerdo a su organizacion
jerarquica (Arvizu, 1985).

Todas estas premisas dieron pie para que, en 1985 se lograra la descentralizacion
académica y funcional del COBACH, iniciativa que fue impulsada por el Titular Ejecutivo
Federal y la participacion del Secretario de Educacién Publica, el Gobernador del Estado el
Lic. Saul Gonzélez Herrera y el Director General del Colegio de Bachilleres de la Ciudad de
Meéxico. Después el Titular Ejecutivo Estatal envié al Congreso del Estado la iniciativa de
ley para la creacion del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua como organismo
publico descentralizado, con personalidad juridica, competencia y patrimonios propios el dia
25 de diciembre de dicho afio (ver imagen 13).

Imagen 13
Decreto de creacion del COBACH como organismo publico descentralizado
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Fuente: “Archivo juridico del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua”.

Por otro lado, de acuerdo a las funciones atribuidas al Colegio en su decreto de
creacién: ser propedéutico y terminal, impulsar la educacion mediante las facultades de
establecer, organizar, administrar y sostener planteles para la tarea educativa y generar
oportunidades educativas para los aspirantes que demandaban su admision en instituciones

publicas, se puede decir que el COBACH cumplié con las funciones encomendadas, ha
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sabido mantenerse a lo largo de toda su trayectoria y de acuerdo a esas mismas cuestiones se
ha permitido crecer y expandirse por toda la entidad.

El Colegio indudablemente comenzé una nueva etapa para la educacion en el estado
de Chihuahua, logré tornar la identidad juvenil bajo una cultura escolar cimentada en los
valores del respeto, la obediencia, la responsabilidad y la disciplina. Esta cultura escolar que
surge a raiz de la creacion del COBACH se plasma en la sociedad para mantenerse durante
toda la trayectoria de esta institucion y para formar parte de la identidad de los joévenes

chihuahuenses de generacion en generacion.
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Linea del tiempo

Afo Suceso
1824 Se crea la Constitucion Politica de la Nacion Mexicana
1826 El Estado asume la tarea de impulsar la Educacion (Chihuahua)
1827 Empiezan las catedras de latinidad en Chihuahua
1835 Fundacidn del Instituto Literario
1867 Creacion de la Escuela Nacional Preparatoria

1867 Ley de Instruccién Publica
1882 Ingreso la primera mujer a la ENP

Se crearon las escuelas de Artes y Oficios y la Comercial para Sefioritas

1893 | Chihuahua)

1893 Ingresa la primera mujer al Instituto Cientifico y Literario (Chihuahua)
1905 Se inaugurd la Escuela Normal y Comercial (Chihuahua)

1910 La Escuela de Altos Estudios se instaura como Universidad Nacional
1917 Promulgacion de la Constitucion Politica Federal

1925 Los estudios preparatorios se consolidan como un nivel independiente

1936 Se crea el IPN

1948 Se crea el Instituto Tecnologico Regional de Chihuahua

1954 Creacion de la Universidad de Chihuahua

1959 Se creo el Plan de Once Afios

1968 Movimiento estudiantil-popular mexicano

1971 Primer reunion de la ANUIES en Villahermosa, Tabasco

1971 Se crea el CCH

1972 Segunda reunion de la ANUIES en Tepic, Nayarit

1973 Se crea el Colegio de Bachilleres en Chihuahua con tres planteles
1974 Supresion de la Escuela Preparatoria de la UACH

1974 Se crea Colegio de Bachilleres en la Ciudad de México




1978
1979
1982
1982
1982
1984
1985
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Se crea el SEA en Chihuahua

Se crea la extension del Plantel 2

Congreso de Cocoyoc, Morelos, tercera reunion de la ANUIES
La extension del Plantel 2 pasa a ser el Plantel 4

Se crea el Plantel 5 en Cd. Juarez

Se crea el Plantel 6 en Cd. Juarez

El COBACH pasa a ser un organismo publico descentralizado del Estado
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CONCLUSIONES

Como ultimo apartado, para dar conclusion a este trabajo de tesis, el objetivo de este capitulo
es dar a conocer las conclusiones obtenidas a lo largo del presente estudio. Es importante
sefialar que los resultados se derivan de las principales interpretaciones que emanaron del
analisis de los datos recopilados que surgieron de acuerdo a los ejes que guiaron la
investigacion: la historia del Colegio, su identidad, su cultura escolar y su funcién social.
Esto para dar respuesta a los objetivos que se plantearon de inicio de hacer la construccion
historica de la institucién a través de los testimonios de sus fundadores.

La delimitacion de los aspectos que se tomaron como categorias de analisis fueron
establecidos en concordancia con los objetivos y las preguntas de investigacion para poder
construir la historia del Colegio desde un sentido humanistico. La constatacion de los
procesos historicos, educativos, identitarios, sociales y culturales, que tomaron lugar a raiz
de la creacion del COBACH, se fueron plasmando a traves de la recuperacion de los

antecedentes nacionales y regionales que dieron cabida para la creacion de la institucion.

La revision documental de la evolucion de la EMS, nos permite contextualizar el
inicio de una de las instituciones mas importantes para el nivel medio superior en el estado
de Chihuahua, desde los inicios del bachillerato mexicano hasta el momento de su

diversificacion, que fue donde emerge esta institucion.

Asimismo, el rescate de fuentes de primera mano, como las entrevistas
semiestructuradas, posibilitaron la construccion histérica desde la perspectiva particular de
las personas que vieron nacer la institucion desde las entrafias, es decir, aquellos individuos
que fueron participes de este suceso desde la planeacién de este organismo educativo. Todo
ello, con el fin de destacar la aportacion que hizo el Colegio a la sociedad chihuahuense a
través de la educacion formal, considerando que esta contribucién tuvo una gran

trascendencia y un alcance que se ha mantenido durante toda la trayectoria de la institucion.

La revision de fuentes orales y documentales a través de su verificacion por medio de
herramientas tedrico metodoldgicas, permitio obtener resultados que dieran respuesta a la

conformacion de la identidad y los procesos culturales que surgen dentro de la cultura escolar
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que se crea para el COBACH. El proceso identitario que se analiza prioritariamente es el que
surge en los estudiantes del Colegio a través de todos los cddigos y simbolos que les son

impuestos en los rituales efectuados como parte de la educacion formal que se les inculco.

El andlisis de la memoria colectiva por medio de los testimonios obtenidos, da
configuracion a la identidad del estudiante del COBACH mediante la ideologia impuesta a
los sujetos. Preeminentemente se toma inclinacion por la identidad que surge de una manera
tacita que no es posible percibir a simple vista, sino a través del analisis del contexto en el
que surge la institucion. La historicidad de la reflexion que toma lugar en este trabajo de tesis,
debe entenderse en el periodo de andlisis que se considera para la investigacién, esto debido
a que la institucion continta y es posible que todos los procesos analizados hayan cambiado

a traveés de los afios, principalmente el de la identidad del estudiante del Colegio.

Como parte de la construccion historica del Colegio podemos encontrar en los
resultados obtenidos la subjetividad de quien recrea dicha historia, ademas de reconocer que
los datos derivados de los testimonios analizados se posicionan desde el lugar que ocuparon
en este suceso. El devenir del Colegio como objeto de estudio de este trabajo, debe
comprenderse desde la dptica en la que se analiza. Sin lugar a dudas, la historia que aqui se
presenta pueda entenderse como una version mas, sin embargo, el trabajo realizado se

reconstruye lo mas adherido posible a la constatacion de las fuentes analizadas.

El tiempo histérico analizado que trata de dar una configuracion fehaciente de la
cultura escolar que se manifiesta en los espacios fisicos del Colegio, toma como ejes teoricos
a la historia social y cultural, para hacer una construccién historica desde la microhistoria
que valore el pasado mediante la conciencia de un grupo de personas que mantienen dicho

suceso en sus recuerdos, como una manifestacion de su existencia dentro de la institucion.

Para dar estructura a la informacion se tom6 como referente el concepto de cultura
escolar, el cual engendra una serie de procesos que toman lugar en los espacios educativos
bajo esquemas axioldgicos e ideoldgicos que llevan la determinacién de concebir y
reproducir formas de hacer y pensar especificas. La carga histérica y cultural del Colegio se

manifiesta en este trabajo bajo el analisis de las mentalidades y comportamientos
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compartidos por los testimonios estudiados, los cuales hacen entrever una relacion particular

para las personas pertenecientes al COBACH.

El reconocimiento de su definicion como un grupo importante de la sociedad hace
que las representaciones sociales que se exteriorizan en los espacios educativos del Colegio,
tomen relevancia para la configuracion identitaria de la juventud chihuahuense, considerando
la magnitud y el alcance que esta institucion tiene para la entidad. El bagaje historico que
produce la creacion del COBACH, trasciende a la historia educativa regional y a la historia
local, debido a que su historia, sus practicas y sus habitos se asientan en la esencia de los
sujetos como parte de una colectividad que se propaga a considerables esferas de la sociedad
—estudiantes, maestros, padres de familia, trabajadores, entre otros— identificandose como un

sector notable de observacion.

Derivado del anélisis y las conversaciones con los fundadores de la institucion fue
posible concluir una serie de aserciones que tienen como intencion dar contestacion al
objetivo y a la pregunta central del trabajo de tesis: ¢cuél ha sido el desarrollo historico del

COBACH desde su fundacion hasta el periodo de su consolidacion?

Las aproximaciones que se desarrollaron para dar contestacion a la pregunta anterior,
fueron elaboradas desde su concepcion histérica nutriendose de las entrevistas realizadas, lo
que ayudod a reconstruir los escenarios en los que comenzé el Colegio. La conformacion de
la identidad grupal que define a la institucion tuvo que considerarse en un sentido colectivo,
derivado de los testimonios analizados desde el rol que les toco desempefiar en la historia del
COBACH. Por lo que, las evocaciones de cada participante ayudaban en la conformacion de
esta reconstruccion de una forma concomitante, pues, aungue hubieran pertenecido a un
grupo especifico —docentes, alumnos— cada uno aportaba desde su muy particular percepcion

de la realidad.

Asimismo, tiene que considerarse el hecho de que una historia recreada desde la
perspectiva de los individuos, estd cargada de subjetividad que converge en encontrar una
realidad compleja que se halla tefiida desde diferentes matices y dimensiones —discursos,

relaciones sociales, ideologias en confrontacion, rituales, practicas educativas— los cuales
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derivan en evocaciones llenas de nostalgia y afioranza por pertenecer a una de las

instituciones méas importantes del nivel medio superior en la entidad.

El periodo de andlisis del acontecer del Colegio para el Estado de Chihuahua de 1973
a 1985, representd una etapa de transformacion social para los jévenes de nuestra entidad.
Este cambio, se vio escenificado en los espacios educativos que ocupé el COBACH, por
medio de lo que se define como cultura escolar, la cual se compone por simbolos, estructuras,
normas, pautas, tonos, estilos, modos, codigos, costumbres, tradiciones, formas de actuar,

maneras de pensar y estan directamente relacionadas con el acontecer diario de las escuelas.

El cese de la Escuela Preparatoria generd para el Colegio una migracion ideoldgica
completamente distinta a la que se vivia en los primeros afios de la década de los setentas,
ademas de representar un gran progreso para la EMS debido a su expansion y diversificacion.
El COBACH logré consolidarse como una de las mejores opciones para cursar el
bachillerato, generd una renovacion social que impulsé la educacién de la entidad por las
vias de la excelencia académica. La institucion por medio de la transferencia de
conocimientos y su impetu por la formacion integral en valores de sus estudiantes, permeé
mas alla de los muros de sus recintos, adentrandose a través de sus procesos socio-educativos
en la identidad de cada estudiante. EI Colegio logra su objetivo de reconocimiento social
debido a que consigue responder a las necesidades sociales de la época. El control que ejercid
sobre la juventud fue determinante para consolidarse como la primera opcion de ingreso al

nivel medio superior de aquellos afios y de la actualidad.

La institucién se apuntal6é y se consolidd como un pilar para el sistema educativo
chihuahuense, puesto que logré absorber en su totalidad el espacio social que habia
abandonado la Escuela Preparatoria, para transfigurarlo en un espacio de excelencia
académica, rigurosidad formativa y generador de una cultura propia. Todos los fundadores
entrevistados, coinciden en que la cultura escolar que se generd de rigurosidad académica y
formativa en el Colegio, dejo una huella positiva en los estudiantes, los introdujo hacia
habitos de estudio que los colocaron con un nivel académico mas alla de los estudios

preparatorios.
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El aval del COBACH se evidencia en su continuidad y permanencia desde el afio de
su creacion hasta la actualidad. Es manifiesto que los espacios educativos estan en constante
cambio, por lo que resulta imposible afirmar que los procesos actuales del Colegio sigan
siendo iguales a los de su inicio. Lo que si se puede confirmar es que aun y cuando la
institucién ha sufrido reformas a sus iniciales estatutos, debido a la incorporacion de los
nuevos métodos de ensefianza y aprendizaje, y para responder a las nuevas problematicas
educativas y sociales, en esencia la institucion sigue con lealtad a los objetivos con los cuales
fue creado, tanto los explicitos como los ocultos.

La creacion del sistema COBACH que respondia a las demandas de la reforma de
1970-1976, fue una medida preventiva y cautelosa para devolver la legitimacion de la
autoridad, para erradicar la problematica juvenil y estudiantil de la época. EI Colegio marco
una nueva era para la entidad en la conformacion de sus técnicas de control fundamentadas
en la formacion de ciudadanos comprometidos con su nacion para responder a las demandas
del sector productivo, el cual estaba en pleno apogeo con la insercion del sector maquilador

en la industria.

Los objetivos se dirigieron a la produccion de nuevos ciudadanos, participativos y
amaestrados para que al momento de egresar de los centros educativos fueran capaces de
resolver problemas de la vida diaria y tuvieran la capacidad de aprender por si mismos las
competencias que la sociedad les exigiera. Pero mas importante adn, seria la capacidad de
insertarse a un sistema administrador el cual dictaria su participacion politica, laboral y

social.

Evidentemente, el COBACH logr6 su cometido de concebir una transformacion
social, en donde los jovenes fijaran dentro de su identidad —como estudiantes de esta
institucion— una moral enfocada en la disciplina que los condujera a la regulacion de su
conducta, para establecer las formas de hacer y pensar que les fueron inculcadas en
determinadas situaciones. Con el proposito de generar habitos que moldearan la voluntad de

los sujetos hacia los intereses del sistema de gobierno.

Considerando la magnitud del Colegio de Bachilleres para la entidad, se puede

observar que la institucién logra identificarse como una matriz generadora de conductas, por
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el hecho de que produce identidades en las cuales se pueden advertir particularidades en el
modo de compresion de la vida. Hay algo en comun para las personas que han pasado por el
Colegio de Bachilleres y es la ideologia tacita que se inculca de una manera tamizada, esto
es, haciendo una comparacion con la Escuela Preparatoria, para la cual era manifiesta y obvia
la ideologia de izquierda y de debate que predominaba entre sus estudiantes. Sin embargo,
considerando las formas en que nace el Colegio de Bachilleres y los cometidos que llevaba
en su inicio, se han formado a miles de jovenes durante cuarenta y siete afios, bajo banderas
de conducta relativas al orden, la disciplina y la imagen, sin espacio a la discusion y debate
de las ideas, pues pueden llegar a atentar contra los reglamentos y cédigos de la institucion.

La subordinacion es algo que se logra identificar en los espacios educativos que ocupa
el Colegio, es notorio observar ciertas caracteristicas que identifican a los alumnos del
COBACH, pues esta institucion al configurarse como una entidad formativa que sirve al
Estado, tenia que cumplir reglamentos estrictos, mantener una imagen de decoro y pulcritud,
y estas eran solo algunas de las subordinaciones que los estudiantes tenian que acatar para

pertenecer y permanecer en esta institucion.

El Colegio es fruto de su construccion social, la cual se presenta permanentemente en
todos sus procesos, rutinas y practicas cotidianas. Su intencionalidad y delimitacion se dan a
cargo del Estado y se manifiestan segun las funciones asignadas a la separacion,
jerarquizacion y ordenacion de las relaciones sociales que ahi se presentan. La relacion que
ejercia el docente con sus estudiantes, debia marcar su autoridad en el espacio aulico, la
generacion y transformacion de conocimientos y un sentido de pertenencia a la institucion.
Por otro lado, la relacion del estudiante con sus maestros debia mantener una conciencia de
respeto y responsabilidad hacia la labor educativa, esto quiere decir, que durante los primeros
afios del COBACH, los procesos de control sobre los estudiantes —ya sea en cuestion
formativa o académica— dejaban en claro que el espacio que se brindaba, era solo para
aquellos alumnos que asumieran que podian desempefiar el bachillerato con madurez y lograr

culminar con éxito sus estudios.

Uno de los frutos del Colegio por medio de su configuracion identitaria fue el
desarrollo arménico de las facultades de los estudiantes para desarrollar su crecimiento

educativo, familiar y profesional. La formacion que se inculcé a los alumnos de mostrar una
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actitud positiva y de respeto hacia la escuela, propicio estabilidad para el sector educativo
chihuahuense. EI COBACH ha sabido mantener un equilibrio que regule la generacion de
recursos humanos para el ingreso a la educacion superior y/o al sector productivo, y puedan
insertarse de manera exitosa para permanecer y perseverar dentro de su comunidad escolar o
laboral. Aun y considerando la rigidez del sistema, se puede decir que el Colegio ha sabido
mantener su funcién social de dar orden a la EMS en el estado, ademas de brindar los espacios

que fueron requeridos con la ampliacién de la demanda educativa en los afios setenta.

El Colegio siendo parte de la diversificacion de la EMS, toma parte dentro de las
instituciones que capacitarian a la poblacion para introducirse en el nivel productivo sin
necesidad de licenciarse, adquiriendo una capacitacion adecuada en algtn area determinada.
Debido a que uno de los propositos de la expansion del nivel medio superior era darle un
caracter terminal a la educacion media, pues se requeria mano de obra de nivel medio para

la insercion al mundo laboral.

Desde su educacion formal, el Colegio establecio un puente de movilidad social para
sus estudiantes, siendo el espacio escolar un medio para la preparacion de jovenes bajo
esquemas que encajaran en la nueva era de la industrializacion que vivio el pais a partir de la
década de los setenta, el acceso a la educacion a sectores marginados de la poblacion asegurd

una mejor posicion social y econdémica a la poblacion.

El COBACH es un subsistema del nivel medio superior que ha sabido mantenerse
vigente durante mas de cuatro décadas con éxito, es notable su apoderamiento en el nivel
medio superior en la localidad, no solo porque pueda ser accesible econdémicamente para la
mayoria de las familias, sino porque también lleva consigo un prestigio que se ha marcado
en la sociedad como una buena opcion para cursar los estudios preparatorios. Analizar las
vivencias de los participantes a través de sus testimonios, nos acercan a los escenarios que
dieron vida a esta institucion, nos permite adentrarnos en su realidad y de esta manera poder

comprender las diferentes coyunturas que caracterizaron este hecho.

Asimismo, resultaria significativo que este estudio sirva para hacer un analisis mas
profundo de la hegemonia de esta institucion, que durante varias décadas ha implantado una

ideologia a los jovenes chihuahuenses, percibiendo que tal supremacia esta conectada a una
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reforma silenciosa en lo intelectual y lo moral, ligada directamente a intereses politicos y
econdmicos, los cuales rebasan las inquietudes propias del sistema educativo mexicano, sino
que, son disposiciones que tienden a dirigirse hacia la insercion en las politicas educativas

globales.

El Colegio de Bachilleres se hace visible y respetado, por brindar un cobijo a todos
aquellos estudiantes que, tras el cierre de la Escuela Preparatoria de la UACH, buscaban
continuar sus estudios preparatorios para ingresar al nivel superior y posteriormente
insertarse en el sector productivo. Los testimonios de los participantes hacen manifiesto la
rigurosidad con la que oper6 el COBACH en sus primeros afios, para extirpar las ideologias
de izquierda que se habian gestado en la juventud chihuahuense. Los participantes consideran
que esta rigurosidad mas alld de menoscabar su condicion de estudiante, los impulsé a
formarse bajo estandares de conducta e imagen que los llevaron a ocupar un lugar distintivo

en la sociedad.

La construccion historica del Colegio de Bachilleres a través de los testimonios de
sus fundadores, nos muestra la trascendencia de la creacion de esta institucion para la historia
de la educacion regional, debido a que establece un puente entre el pasado y el presente para
recrear escenarios que en los documentos y archivos oficiales no es posible percibir
facilmente. Ademas, las declaraciones de los participantes manifiestan como el aparato
escolar funge como instrumento especializado para organizar y transformar a los jovenes, de
acuerdo a los reglamentos y cddigos de las instituciones. De igual manera, se evocan los
contextos y circunstancias que rebasan el espacio escolar y aulico, las coyunturas culturales,

sociales, econdmicas y politicas se ponen de manifiesto en la oralidad de sus revelaciones.

La informacidn recabada nos permite advertir un vinculo entre coyunturas sociales y
politicas con el sector educativo, el COBACH mas alla de ser una solucion para poner fin a
un problema politico iniciado en la UACH, se presenta como un organismo regulador de la
juventud, de manera que, esta nueva institucion estuviera libre de ideologias de izquierda,

llevando como bandera la disciplina y el orden.

La creacion del Colegio también pone de manifiesto la intencion del gobierno de tener

un acercamiento con los sectores sociales que tuvieron parte en los conflictos derivados del
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movimiento del ‘68, propiamente para los movimientos estudiantiles suscitados en el estado
de Chihuahua en los primeros afios de la década de los setenta. Este acercamiento traté de
reformar la manera en que se gobernaba a los estudiantes en los centros educativos publicos,
debido a que anteriormente la EMS se encontraba adscrita a las universidades publicas
regionales, lo que obstaculizaba una linea directa de mando con el sistema de gobierno debido
a la autonomia otorgada a dichos centros educativos.

El proyecto del Colegio de Bachilleres plasmado en la reforma del gobierno del
presidente Luis Echeverria, trato de manejarse como una propuesta aislada a los hechos
derivados de los movimientos estudiantiles. Sin embargo, es evidente que existe un fuerte
nexo con estos hechos, debido a la forma tan estricta y severa con la que se condujeron con
los estudiantes en la administracion del orden y la disciplina dentro de los espacios
educativos. La gestion echeverrista en discurso siempre mantuvo la linea de apertura
democratica con la sociedad, no obstante, su gestion en actos se consolidé como una falacia
bajo un presidencialismo desbocado. Si bien es cierto, que durante su gestion se brindd
mucho apoyo a la educacion, también se manejo de forma militarista y todas sus acciones —
explicitas 0o no— estaban encaminadas hacia la devolucion de la soberania a un gobierno

autoritario.

El Colegio se manifestdé como una respuesta a la creciente demanda de espacios
educativos derivado de la expansion demografica de personas en edad para cursar el
bachillerato. Pero en el mismo sentido, se expone como una respuesta politica para conciliar
intereses sociales y lograr una mejor convivencia con el sistema de gobierno. Esto con el fin

de evitar posibles enfrentamientos entre los jovenes y la autoridad.

La institucion cumplié con la funcién social que le fue impuesta: proporciond un
servicio educativo que fuera capaz de desarrollar armonicamente las capacidades y aptitudes
de los sujetos y propiciar un ambiente de estabilidad para la sociedad. Esto mediante un
sistema educativo masificado y diferenciado, que se orientd hacia los aspectos propedéuticos
y terminales de la educacion media, manteniendo una estrategia tacita para la reconciliacién

del gobierno con la juventud y generar una fuerte articulacion con la educacion superior.
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El Colegio respondi6 de acuerdo a las necesidades educativas de la época de su
creacion, las cuales resultaban valiosas, novedosas y pertinentes. A través de la institucion,
al menos a nivel local, se logré afianzar una identidad juvenil que devolvio la soberania a la

autoridad, a pesar de haber sido instituida en un periodo tan subversivo.

La elaboracion de esta investigacion, en lo personal deja lineas de investigacion
abiertas a desarrollar, definitivamente este trabajo solo es el inicio de la construccion de la
historia de una institucion muy importante para nuestro estado. Sin embargo, existen
evidentes huecos dentro de esta historia. Primeramente, porque se construye con base a
testimonios que son muy subjetivos de quien los vive. Por otro lado, deja fuera la version
institucional o politicamente correcta de ensalzar a todas las instituciones que sea crean por

parte del gobierno.

Como vetas futuras de investigacion, considero de gran significacion un estudio mas
profundo sobre la identidad de la institucién y su marca en la sociedad, una revision a los
planes de estudio, no propiamente del Colegio sino de la EMS en México y la eficacia que
contienen —si es que gozan de ella— para lograr los fines impuestos a este nivel. Asimismo,
tomar como punto de partida este trabajo para generar una reflexion sobre las practicas
docentes dentro del Colegio, para poder contrastar como ha evolucionado el trabajo docente

como guia del estudiante y cuales son los puntos de oportunidad para mejorar la praxis.

Como experiencia personal al realizar este trabajo, como docente y como egresada de
la institucién, puedo decir que el Colegio ha sabido moldearse a las diferentes eventualidades
a traves de su historia. La realizacion de esta investigacién, me deja claro que el sistema
educativo mexicano es muy complejo en si mismo, debido a que esta fuertemente ligado a
intereses politicos, pero también porque debe de responder a una poblacion escolar muy
grande en condiciones muy diversas. Se imponen a la educacion muchos estandares en los
discursos, los cuales estan sujetos a comparaciones con otros paises, pero que se encuentran
muy lejos de equipararse a la realidad de nuestro pais. Ademas, de las grandes desigualdades
que existen para nuestra poblacion segun su lugar de origen. En un caso ideal, generar un
sistema educativo propio del mexicano, probablemente resultaria mucho mas eficiente y

eficaz para llevar a nuestra sociedad a alcanzar un nivel de vida de bienestar, donde la
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educacion sea el vehiculo, pero pensado desde nuestras costumbres y raices, es decir, creado

para los mexicanos.

Por altimo, es importante mencionar que durante los afios que se destinaron para la
realizacion de este trabajo, se presentaron una serie de limitaciones que reformaron la
conduccion del estudio. El acceso a la informacion por medio de documentos y el
acercamiento a los informantes no fue una tarea facil de realizar. Sin embargo, a pesar de ello
se logré obtener resultados suficientes para poder dar contestacion a los objetivos planteados

y plantear conclusiones reales derivadas del andlisis de datos.
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